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EDITORIAL

INDAGAR EN LA REALIDAD, PREGUNTARSE POR EL PASADO Y EL FUTURO, BUSCAR NUEVAS
perspectivas de analisis en una coyuntura sombria para la region, es parte fundamen-
tal de lo que acontece en esta nueva ediciéon de Sociales y Virtuales.

Quizas como en ninglin nimero anterior, el debate de actualidad se hizo presente
en esta revista de los estudiantes de las diferentes carreras de Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional de Quilmes, a través de articulos originales, cronicas, resefias
y producciones audiovisuales.

Ejemplo de ello son las secciones “Experiencias” y “Debates’. La primera reline tes-
timonios y recorridos en torno a las vivencias en la universidad publica, surgidos al
calor de los dichos de la gobernadora de la Provincia de Buenos Aires. En sus tex-
tos, Gabriela Costillay Lucia Gonzélez dan cuenta de la importancia de concebir a la
educacién como derecho y no como mercancia. Como nunca, el contexto empuija,
cuestiona y pone en discusion lo que no debe ser naturalizado.

“Debates”, por su parte, aborda un tema que logré instalarse en la agenda publi-
ca: el derecho al aborto legal, seguro y gratuito. Lo vivimos en las calles, lo vimos por
UNQtv ofrece un resumen del recorrido que tuvo el proyecto de ley IVE (interrup-
cién voluntaria del embarazo), desde su aprobacion en una sesion histérica el 13 de
junio en la Camara de Diputados hasta el rechazo en el Senado el 8 de agosto. Fuera
del recinto se ubica el texto Aborto legal, seguro y gratuito: una crénica y muchas accio-
nes, de Patricia Sepulveda y Victoria Obregdn. Las autoras sostienen que, més alla
del resultado, ya no hay vuelta atras, mas temprano que tarde #SerdlLey: “La marea
verde se hizo sentir y eso no tiene retorno. La presencia de distintas generaciones en
las calles, con predominio de las més jévenes, muestra un futuro esperanzador”. La
seccion se completa con una interesantisima resefa del libro Aborto: Aspectos norma-
tivos, juridicos y discursivos (coord. Daniel Busdygan), realizada por Yanel Mogaburo,
que representa un valioso aporte para el debate en esta coyuntura.

La seccion “Articulos”, por su parte, reline once trabajos de estudiantes de las
carreras de Ciencias Sociales que reflexionan en torno a diversas tematicas de inte-
rés en el dmbito de la educacién, la historia, la economia, la literatura y la sociedad.
Y en este punto es preciso destacar que, nuevamente, la actualidad se hace presen-
te en el texto de Sebastian Vergara Duveaux con un profundo analisis sobre el caso
Santiago Maldonado, que pone en tension los sentidos y subjetividades de la corpo-
ralidad en la desaparicion forzada de personas.
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Rodolfo Caputto problematiza la construccion de la categoria de colonialidad del
poder de Anibal Quijano vy realiza una genealogia de sus ideas, partiendo de la tradi-
cion identitaria de Marti y repasando también la teoria de la dependencia. El autor
encuentra en estas ideas un eje efectivo para la construccion de una historia y un
presente desde una perspectiva del sur.

Lautaro Javier Foppiano da cuenta de su investigacién sobre los cambios en la con-
cepciony el rol del Estado, enfocando su andlisis en la creacion del Banco Central de
la Republica Argentina, en los afios 30.

Abordando un periodo posterior, Daiana Villareal presenta un trabajo sobre las
politicas y practicas que orientaron la administracién de la prisién vy la disciplina de los
‘delincuentes” en el periodo 1946-1955. La autora indaga acerca del papel que cum-
plid la figura de Roberto Pettinato en dicho contexto.

La educacion, las practicas escolares, las formas que adquieren las pedagogias
en diferentes contextos, son problematizadas por varios de los articulos de este
numero. Partiendo del filme chileno Machuca (2004) Antonella Ursino revisa las
corrientes criticas de la educacion y las practicas de resistencia en pos de una edu-
cacion liberadora.

El articulo de Carolina Jehel indaga sobre el ritual y la simbologia patria en los actos
de la escuela argentina, analizando como han contribuido dichas practicas a la con-
solidacion de la identidad nacional.

Juan Mannino desarrolla una minuciosa resefa sobre la obra de Juan Bautista de
La Salle Meditaciones sobre el misterio de la ensenanza, que refleja las premisas del celo,
la vigilancia, el castigo, la custodia y el pecado.

Ricardo Benitez analiza espacios virtuales de aprendizaje y los pone en relacién
con las tradicionales categorias conceptuales de “aula” y “curriculum”, en un texto que
no pretende arribar a definiciones Ultimas sino que busca abrir nuevos interrogantes
entorno a la modalidad de la educacién a distancia.

Siguiendo la tematica educativa, Romina Altamirano aborda, con una mirada critica,
el proceso de conformacion y oficializacion de las escuelas normales en nuestro pais.

En el plano literario, Maria José Veppo propone un estudio comparado de las fabu-
las de Augusto Monterroso para detectar cémo irrumpe su narrativa irénica en el ana-
lisis de la naturaleza humana.

Luego, el articulo de Maia Slipczuk es una invitacién a conocer el mundo de Hebe
Uhart. A partir del andlisis de Bernardina (2008) y Stephan en Buenos Aires (2008), la
autora nos acerca a la obray al estilo de esta talentosa escritora argentina.

Esta nueva entrega de Sociales y Virtuales ofrece, también, un dossier que agrupa
tres trabajos que vinculan el cine con la historia. Estos articulos abordan los filmes en
sus potencialidades de fuente, versién y agente de la historia. Joan Mecozziy Belén
Olivares analizan el filme Papd Ivdn, dirigida por Maria Inés Roque (2000), y se pre-
guntan sobre las representaciones de la familia y la militancia que alli se construyen.
Veronica Chelotti aborda uno de los episodios de De la misteriosa Buenos Aires (1981),
llamado El salon dorado, para dar cuenta de una transposicion cinematografica que
logré sortear la censura y plantear temas de gran politicidad en el contexto de la Ulti-
ma dictadura argentina.

Ernesto Albarifio presenta una panoradmica de la produccién cinematografica de
México entre 1930y 1940y problematiza la figura del charro que alli emerge.
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Los tres andlisis permiten adentrarse en el mundo de la diégesis y de la represen-
tacién asi como en los contextos sociales de produccion.

En consonancia con el espiritu critico que recorre cada texto, tenemos el honor
de contar con la colaboracién del artista Roberto Cortés, quien nos brindé generosa-
mente su obra, la que no solo ilustra el quinto nimero de Sociales y Virtuales, sino que
intensifica los sentidos puestos en juego, potencia el nexo establecido con los deba-
tes de actualidad y constituye en si misma un editorial de multiples temas.

La seccion “Multimedia” presenta Mikilo, un proyecto transmedia de Hernan Gas-
ton Benedetti que esta centrado en una leyenda de los pueblos originarios y cuyo
escenario de accion es Quilmes. La original narrativa cuenta con un cortometraje ani-
mado de 25 minutos de duracion, un sitio web (http://elmikilo.wix.com/2016) y dos
videojuegos en 2D (que se pueden descargar de la pagina).

El nimero se completa con las secciones “Testimonios” y “Entrevistas”. La primera
recupera las palabras, siempre valiosas, de los graduados de las carreras de Ciencias
Sociales de la modalidad a distancia de la UNQ, en este caso, Anna Fioravanti y Gus-
tavo Gentile, quienes a través de sus relatos comparten recorridos, anhelos e histo-
rias con las nuevas generaciones de estudiantes.

Y dentro de las entrevistas a docentes, investigadores y referentes del campo de
la extension universitaria, en esta nueva edicién presentamos un mano a mano con
la docente y periodista Cora Gornitzky, quien en su rol de miembro del comité edi-
torial de la Unidad de Publicaciones de la UNQ nos cuenta detalles acerca de este
espacio de comunicacion social de la ciencia, que ya lleva seis anos de trayectoria y
veintiséis libros editados.

Los invitamos, entonces, a mirar, leer, compartir y celebrar con nosotros este nue-
vo nUmero de Sociales y Virtuales. Ademas de contribuir a la difusiéon de las produccio-
nes académicas de los estudiantes y graduados de las carreras de Ciencias Sociales,
la comunidad universitaria encuentra aqui un espacio de expresién y reflexion que
constituye un modo de resistencia en un contexto hostil que nos convoca, dia a dia,
a defender todos y cada uno de nuestros derechos.

Alejandra F. Rodriguez y Cecilia Elizondo
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Cortés, R.(2017). La balsa de la merluza. [Fragmento]

CONVOCATORIA 2019

SOCIALES Y VIRTUALES ES UNA REVISTA DIGITAL QUE SE PROPONE CONTRIBUIR A LA DIFU-
sién de las producciones académicas de los estudiantes y graduados de las carre-
ras de Ciencias Sociales de la modalidad virtual de la Universidad Nacional de
Quilmes, con el fin de generar un medio de socializacion para las reflexiones
disciplinares.

Revista digital Sociales y Virtuales: convocatoria para publicar
producciones académicas en el préoximo nimero

Sociales y Virtuales invita a estudiantes y graduados de las carreras de Ciencias Socia-
les de la Universidad Nacional de Quilmes a enviar sus producciones académicas para
ser publicadas en las secciones Articulos y/o Multimedia. Se dara prioridad a aquellas
elaboradas en el marco de la modalidad virtual.

Las colaboraciones deben ser inéditas y estar adecuadas a las normas de forma-
to, estilo y contenido especificadas por la revista. Se reciben por correo electréni-
co: socialesyvirtuales@ung.edu.ar

El proceso de evaluacion y seleccion de las producciones académicas estaré a
cargo del comité académico.

Articulos

En esta seccién se publicardn producciones tedricas que recuperen conceptualiza-
ciones, problematizaciones y reflexiones abordadas en el marco de alguna materia.

Lineamientos de normas para los autores

Cuestiones de estilo y formato

El articulo debe estar elaborado en Microsoft Word en extension doc. Tipografia
Times New Roman, tamafio 12, interlineado 1.5. Margenes: superior 2,5 cm, infe-
rior 2,5 cm, izquierdo 3 cm, derecho 3 cm. Alineacion: justificado. Extension: entre
5y 15 paginas.

Elementos minimos en el siguiente orden:
e Titulo del articulo en negrita.
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e Nombre/sy apellido/s del autor/es en cursiva. Agregar: maxima titulacion obte-
nida si corresponde (licenciado/a, profesor/a, etcétera) y correo electronico de
cada uno de los autores. Nota: no se permiten més de tres autores por articulo.

e Resumen: un minimo de 50 palabras y un maximo de 200.

e Palabras clave: hasta 5.

Los articulos deberan respetar las normas APA para la confeccion de citas y refe-
rencias bibliograficas.

Uso de imagenes

Se aceptaran figuras, fotos, tablas, etcétera, siempre y cuando se adjunten por sepa-
rado en formato jpg, en buena resolucion, y tengan una leyenda explicativa. Indicar
en el texto con color rojo la ubicacion de las imagenes. Especificar siempre la fuente.

Producciones multimedia

Quienes hayan realizado contenidos audiovisuales y/o graficos en el marco de algu-
na materia pueden enviar el material para su publicacion. Es requisito que el trabajo
haya sido aprobado por el profesor correspondiente. Asimismo, debe ser acompa-
nado por una breve explicacién que permita reponer el contexto en el cual fue pro-
ducido (archivo Microsoft Word extension doc).

Los autores interesados en publicar producciones audiovisuales deberan alojar-
las en el sitio: www.youtube.com o bien en: www.dailymotion.com

Pueden enviar dudas y/o consultas a la direccidn de correo electronico de la revis-
ta: socialesyvirtuales@ung.edu.ar

Sera responsabilidad exclusiva del autor/es del articulo garantizar la veracidad de
las citas y referencias bibliograficas.

Las opiniones expresadas en cada articulo son responsabilidad exclusiva de sus
autores. La revista no comparte necesariamente las afirmaciones incluidas en los
trabajos. La Redaccion puede hacer correcciones de estilo, puntuaciones, formato y
referencias bibliograficas. Sociales y Virtuales es una publicacion académica abierta,
gratuita y sin animo de lucro y recurre, bajo responsabilidad de los autores, a la cita
(textual o multimedia) con fines docentes o de investigacion con el objetivo de rea-
lizar un andlisis, comentario o juicio critico.
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Cortés, R.(2016). Ronda nocturna. [Fragmento]
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Cortés, R.(2017). El nacimiento de América. [Fragmento]

INDISCIPLINAR LAS CIENCIAS SOCIALES®:
LA TRADICION IDENTITARIA
Y LA COLONIALIDAD DEL PODER.
ANIBAL QUIJANO
(1928 - 2018)

Por Rodolfo G. Caputto

Resumen

Laidea que atraviesa el trabajo es la de articular el derrotero que confluyé con la construc-
cion de la categoria de colonialidad del poder por Anibal Quijano. Partiendo de la tesis pro-
puesta por Eduardo Devés Valdés (1997) respecto de la oscilacion pendular del pensamiento
latinoamericano alrededor del binomio modernidad/identidad, pasando por las teorias de
la dependencia, busco enmarcar la colonialidad del poder como actualidad de las ideas que
integraron las de la identidad latinoamericana desde inicios del siglo xX. Considero que el
pensamiento social latinoamericano puede verse como un proceso en el que los autores
que conforman su historia se retroalimentan en un didlogo constante en busca de producir
conocimiento que nos permita entender la realidad latinoamericana. La categoria de colo-
nialidad del poder es el eje hacia la construccion de una historia y un presente desde una
perspectiva del sur. Proporciona un marco de andlisis tedrico y politico fructifero para el
analisis de los procesos politicos que vive la region. Asimismo, y con el analisis de los distin-
tos autores agrupados dentro de esta tradicién de pensamiento, es posible proponer estra-
tegias de descolonizacion.

Palabras clave: Quijano, colonialidad del poder, colonial/modernidad.

1 Titulo tomado del texto Indisciplinar las Ciencias Sociales: Geopoliticas del conocimiento y colonialidad del
poder. Perspectivas de lo andino de Catherine Walsh, Freya Schiwy y Santiago Castro-Gémez (editores).
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El péndulo latinoamericano

EL PENSAMIENTO SOCIAL LATINOAMERICANO ES EL RESULTADO DE LA CONSTRUCCION TEO-
rica de distintas tradiciones de larga data. Retomando el estudio realizado por Devés
Valdés (1997), es posible establecer dos corrientes claramente diferenciadas. Por un
lado, la corriente modernizadora caracterizada por una vision hacia afuera, que pone
el énfasis en seguir el ejemplo de los paises desarrollados, propone la apertura al mun-
do, subestimando categorias como popular, indigena, latino o latinoamericano. Los
valores de la eficiencia y productividad son los ejes que articulan esta corriente de
pensamiento. Por otro lado, la tradicion identitaria propone la reivindicacion de lo lati-
noamericano, lo indigena y lo propio. La guia que orienta este pensamiento se apoya
en la idea de independenciay la no intervencion de los paises méas desarrollados en
Ameérica Latina (Devés Valdés, 1997). Segun la tesis propuesta por el autor, el pen-
samiento latinoamericano, desde comienzos del siglo XIX, se caracterizd por su osci-
lacion entre estos dos ejes tematicos que guiaron los debates y rivalizaron entre si,
predominando cada uno en diferentes periodos. Dado que la intencidn del presente
trabajo es enmarcar la teoria de la colonialidad del poder dentro de la corriente iden-
titaria, me avocaré a su tratamiento con mayor detenimiento.

Sobre fines del siglo xIx, José Marti en su obra Nuestra América comienza a esbo-
zar la tradicion identitaria, en la cual cuestiona la importacion del modelo de ideas
e instituciones extranjeras para ser utilizados en estas latitudes. La realidad debia
interpretarse desde una perspectiva local. Como punto de quiebre, Devés Valdés
(1997) destaca la obra del pensador uruguayo José Enrique Rodd, quien en su obra
Ariel dainicio a las ideas identitarias de comienzos del siglo XX. Esta obra se destaca
por una reivindicacién culturalista de lo propio. Manifiesta un proyecto politico iden-
titario donde se reivindica la manera propia de ser, la latina, cuyos principios y valo-
res se contraponen ala nordomania?. Valores propios de lo latino e identificados con
lo propio son especialmente opuestos al utilitarismo sajén, sobre todo en su versién
estadounidense. Citado por Devés Valdés (1997):

La admiracién por su grandeza y por su fuerza es un sentimiento que avanza a grandes
pasos en el espiritu de nuestros hombres dirigentes vy, alin mas, en el de las muchedum-
bres fascinables por laimpresion de la victoria y de admirarla se pasa por una transicion
facilisima a imitarla. De este modo es que se ha instalado entre nosotros la «<nordoma-
nia» (Rodo, 1919)” (p.19).

Con estas ideas, Rodd comienza un profundo cuestionamiento de las corrientes de
pensamiento difundidas sobre fines del siglo XIX en América Latina y que caracteriza-
ban el proyecto modernizador anclado en el positivismo, utilitarismo, el modelo sajon
y la imitacion de los paises desarrollados. Rodo es critico de lo que llama “nordoma-
nia” en tanto presume que la asuncion de los valores positivistas, utilitaristas y sajones
implicaba una dependencia de América Latina a ideales que no son propios, ocultando
identidades y epistemologias que son los que caracterizan la identidad latinoamericana.

2 Rodo¢ se referia con este término a quienes optaron, entre las culturas del norte y del sur de América,
por apoyar los valores anglosajones predominantes en Estados Unidos.
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Desde fines de la década de los 30 y sobre todo en los afios 40 y 50, la tradiciéon
modernizadora asciende sustentada en la construccion tedrica de la CEPAL (Comision
Econdmica para América Latinay el Caribe). Fundamentalmente, fueron las ideas del
economista argentino Raul Prebisch (Devés Valdés, 1997), quien desarrolla el con-
cepto “centro-periferia”, que dan sustento a las teorias de la modernizacion. Den-
tro de este marco, la modernizacién parte de la premisa de la transformacion social
como evolucion de sociedades tradicionales a sociedades modernas. Segin Prebisch
(Devés Valdés, 1997), el subdesarrollo de América Latina era consecuencia del lugar
gue ocupaba dentro de la relacién con los paises centrales. Latinoamérica formaba
parte de la periferia como productor de materias primas para los paises industriales
desarrollados, sistema que generaba un desequilibrio en los términos de intercambio.
Esta relacién de los paises centrales v la periferia tiende a reproducir el subdesarro-
llo de la segunda. La solucion para el argentino se basaba en fomentar el desarrollo,
para lo cual era necesario lograr la industrializaciéon de la region (Ansaldi, 1991). Para
ello proponian un modelo de modernizacién de las sociedades mediante un proce-
so que podia ser planificado por el Estado. El orden de resolucion de problemas que
conducirfa al desarrollo era “reducir la condicion o el caracter agroexportador de las
economias de la region, disminuir la vulnerabilidad externa, fomentar la industrializa-
cion (Hodara, 1987)” (Ansaldi, 1991, p.24). El Estado ocupaba un rol principal como
gestor del cambio.

Desde este punto de vista, parecia que el contexto econdmico, politico y social
generaba el escenario para la implementacion de una politica de desarrollo efectiva
y eficaz. A partir de la década de los 50, este optimismo comenzé una inevitable cai-
da. No obstante orientar las politicas en direccion al desarrollo, lo paises que, aparen-
temente, tenfan las condiciones necesarias para lograrlo, no lo hicieron (Cardoso &
Faletto, 1977). Es asi como, en este contexto, el cepalismo y el industrialismo se fue-
ron debilitando, iniciando un resurgimiento de las ideas identitarias, en cuyo marco
surgen las teorias de la dependencia.

Las teorias de la dependencia

La imposibilidad de lograr el desarrollo por parte de los paises de la region, a pesar
de su busqueda planificada por parte de algunos Estados, comenzaba a mostrar la
existencia de algunos elementos que todavia permanecian invisibilizados. El mode-
lo centro-periferia de Prebisch, no obstante su originalidad, no daba en la tecla a la
hora de comprender la traba, especificamente latinoamericana, que impedia lograr
un crecimiento econémico sostenido y la modernizacion politica, econdmica y social
propuesta. Este hecho evidenciaba que el problema estaba en la particularidad lati-
noamericana, una realidad propiay distintiva respecto de los paises desarrollados de
Europa, Estados Unidos vy el resto del mundo. En este contexto, y en un nuevo cre-
cimiento de las ideas identitarias, surgen las teorias de la dependencia que buscaran
las causas por las cuales la regidn se veia impedida de lograr el desarrollo, entendido
hasta ese momento como derrotero ideal europeo. Es decir, como el camino que habia
atravesado, sobre todo Europa, desde estadios subdesarrollados o tradicionales hasta
la modernidad industrial. Esta concepcion de desarrollo era determinista y su punto
culmine de avance se constituia en los principios, practicas, valores y epistemologias
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hegemonicas de la Europa moderna e industrial. Este punto es esencial en el futuro
desarrollo de la teoria de la colonialidad del poder.

El desarrollo del pensamiento critico latinoamericano convergio en las teorias
dependentistas. Theotonio Dos Santos, Fernando Henrique Cardoso, Jonsé Nun,
Anibal Quijano, Enzo Faletto y Rui Mauro Marini son algunos de los principales teori-
cos que le dieron cuerpo a esta tradicion. Dado que la intencion del presente traba-
jo es la articulacion tedrica de la categoria de colonialidad del poder propuesta por
Anibal Quijano, a continuacion, expondré brevemente las ideas de este autor sobre la
dependencia latinoamericana.

El trabajo de Quijano se inicia con el estudio de las relaciones entre el caracter de
la dependencia vy la cultura del imperialismo, la cual se inserta violentamente en las
distintas sociedades que conquista. El sistema internacional capitalista establece una
estructura de funcionamiento dominante dentro de la cual América Latina se inserta.
Seglin Quijano (1973), esta insercion es de caracter dependiente:

La estructura de produccion y de dominacion social y politica de la sociedad de América
Latina es originaria y constitutivamente dependiente de los modos seglin los cuales, en cada
momento de su historia se articula a los procesos histéricos fundamentales del desarrollo del
modo de produccion capitalista, originados en los centros hegemaonicos del sistema (p.14).

Muchos estudios sobre el subdesarrollo encontraban su causa en la desigual mag-
nitud econdmica de las naciones. Es decir, desde este punto de vista, son factores
externos los que determinan la dependencia, ya que las naciones, si bien formalmente
autonomas, se ven impedidas de lograr desarrollarse por obstaculos externos impues-
tos por naciones econdmicamente poderosas (Quijano, 1968). Sin embargo, Quijano
sostiene, en forma totalmente novedosa, que esto es solo una parte del problema.
El enfrentamiento de intereses dominantes por parte de sociedades desiguales no
determina en si mismo la dependencia de la mas débil, sin desconsiderar que tiende
a favorecerla. Es necesaria la confluencia con otros factores determinantes para que
se constituya una relacion de dependencia. Quijano (1968) sostiene que para que se
dé esta relacién es necesario que las partes pertenezcan a una “misma unidad estruc-
tural de interdependencia, dentro de la cual un sector es dominante sobre los demés”
(p.78). En este orden de ideas, lo determinante de la propuesta del autor peruano es
que la dependencia no implica una confrontacion entre los intereses de la sociedad
dominaday la sociedad dominante, sino, muy por el contrario, supone una correspon-
dencia entre los intereses de las clases dominantes de ambas (Quijano, 1948).

“En otros términos, los intereses dominantes dentro de las sociedades dependien-
tes corresponden a los intereses del sistema total de relaciones de dependencia y del sis-
tema de produccion y de mercado, en su conjunto” (Quijano, 1968, p.78). Desde este
punto de vista, la dependencia es vista como un sistema de interdependencia dentro
de un universo capitalista, donde un sector es dominante de los demas.

La particularidad de la dependencia latinoamericana es su caracter original. Esto
significa que, a diferencia de otras relaciones de dependencia dentro del universo
capitalista, las sociedades latinoamericanas se constituyeron dependientes desde el
inicio. Como parte del desarrollo del sistema capitalista, América Latina ocupd des-
de su conformacion el rol dependiente. La ruptura independentista no comportd una
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cancelacion de la dependencia sino su modificacién. Las antiguas colonias del sistema
capitalista colonial pasaron a conformar un universo de naciones dependientes den-
tro de un sistema capitalista industrial (Quijano, 1968). Es decir, la dependencia colo-
nialista dio paso a la dependencia industrial.

En este sentido, el autor peruano sostiene que se trata de una “dependencia histo-
rica” de América Latina. Esta dependencia implica que las estructuras e intereses de
las sociedades dominadas se adecuan a los intereses dominantes de las metrépolis.
Entender este concepto de “dependencia histérica” nos permite comprender el lugar
de Latinoamérica dentro del sistema capitalista mundial. La consecuencia mas direc-
ta de esta situacién es que cualquier cambio operado dentro del sistema tiene efecto
y condiciona a la sociedad dependiente (Quijano, 1968).

En tales condiciones, la problemética total del desarrollo histérico de nuestras socie-
dades estd afectada radicalmente por el hecho de la dependencia. Esto no es un dato
externo de referencia, sino un elemento fundamental en la explicacion de nuestra his-
toria: no se trata de sociedades con una legalidad histérica auténoma, que, como con-
secuencia de una posterior sujecion a la dominacion externa, son forzadas a reajustarse
en su comportamiento a las exigencias de los dominadores; por el contrario, la legalidad
total de estas sociedades es dependiente y su comportamiento no es un sometimiento
a unaimposicion externa sino una correspondencia interna a las leyes generales del sis-
tema de dominacion en su conjunto, pero especificamente por multiples elementos de
intermediacion y singularizacion (Quijano, 1968,p.84).

Con su construccion tedrica, Quijano (1973) afirma que la categoria de la depen-
dencia permite dar una explicacion cientifica de las formas en que el sistema capitalis-
ta opera en el mundo subdesarrollado, lo cual darfa una dimension de las posibilidades
reales de América Latina en acercarse al desarrollo capitalista.

La colonialidad del poder

Eltrabajo de Quijano dentro del marco de las teorias de la dependencia fue la antesala
de un desarrollo posterior que provocd una ruptura epistémica dentro del pensamiento
latinoamericano. A la luz de la experiencia latinoamericana, y como autor cuyo discurso
se encuentra anclado desde una geopolitica del conocimiento del sur, Quijano genera un
nuevo marco de interpretacién con la categoria de colonialidad del poder. Considerando
la articulacion de las teorias de la dependencia y este nuevo paradigma, Anibal Quijano
establecio una intima relacion entre sus conceptos de “dependencia histérica”, “colo-
nialidad del poder” y “eurocentrismo como epistemologfa hegemodnica” (Blanco, 2018).

La colonialidad del poder refiere a una forma histérica de construccion del poder
cuya base la constituyen el capitalismo colonial moderno vy el eurocentrismo. Esta cons-
truccion consolida un patron mundial de poder que establece una forma particular de
clasificacién social basada en el concepto de “raza”. Este concepto tiene su origen en la
construccién mental que expresa la experiencia de la dominacion colonial europeay a
partir de la cual se crea una racionalidad especificamente eurocéntrica (Quijano, 2000).

Quijano (2007) sostiene que la colonialidad es un elemento constitutivo y especi-
fico del patrén mundial de poder capitalista. A partir de esta, la poblacion mundial es
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sometida a una clasificacion racial operando en cada una de las dimensiones de las
relaciones sociales. Con la emergencia historica de América, a partir la colonizacion
europea, surge en el mismo movimiento?® el poder capitalista, y con sus centros hege-
monicos situados en lo que luego se identificaria como Europa, se apoyan en la colo-
nialidad y la modernidad como ejes de dominacién.

“En otras palabras: con América (Latina) el capitalismo se hace mundial, eurocen-
trado vy la colonialidad y la modernidad se instalan, hasta ahora, como los ejes consti-
tutivos de este especifico patron de poder” (Quijano, 2007, p.286)

En este sentido, antes de la colonizacién europea no existia un espacio llamado
América, por lo tanto, no era un continente por descubrir sino una invencion forjada
durante la historia colonial europeay la consolidacion de la epistemologia occidental
mediante sus ideas e instituciones. La imposicion de una epistemologia dominante
supone el silenciamiento de otra constituida como dominada. Asi, resulta necesaria
la marginacion de determinados conocimientos, lenguas y personas. Esta exclusion
fue posible por la creacion de una nueva ideologia, hasta ese momento desconocida,
el racismo (Mignolo, 2007). El racismo clasifica la poblacién segiin pardmetros que
suponen diferencias estructurales basadas en la biologia de los grupos. Quijano (2007)
sostiene que esta ideologia permitio la configuracion de nuevas identidades sociales
de la colonialidad social como los indios, negros, blancos, mestizos, y geoculturales
del colonialismo como América, Africa, Lejano Oriente, Cercano Oriente, Occidente
y Europa®. Las relaciones intersubjetivas resultantes fueron siempre funcionales al
nuevo sistema dominante capitalista bajo la hegemonia eurocentrada. Este universo
es el que luego se conocera como modernidad.

Enla medida en que las relaciones sociales que estaban configurdndose eran relaciones
de dominacién, tales identidades fueron asociadas a las jerarquias, lugares y roles sociales
correspondientes, como constitutivas de ellas y, en consecuencia, al patron de domina-
cién colonial que se imponia. En otros términos, raza e identidad racial fueron establecidas
como instrumentos de clasificaciéon social basica de la poblacion (Quijano, 2014, p.779).

A partir de la consolidacién de lo que Quijano llama la colonialidad/modernidad
eurocéntrica, se establecié una nueva concepcion de la humanidad diferenciada por
los binomios inferior/superior, irracional/racional, primitivo/civilizado, tradicionales/
modernos. En este sentido, la idea de raza fue lo que otorgd legitimidad a las relacio-
nes de dominacién impuestas por la conquista. Después de América, y con la confi-
guracion de una nueva identidad: Europa, el modo de dominacion colonial/moderno
eurocentrado se expandio sobre el resto del mundo estableciendo la hegemonia del
modelo epistémico europeo y consolidando la idea de raza como naturalizacion de las
relaciones coloniales de dominacién entre europeos y no europeos (Quijano, 2014).

3 Laformacién del mundo colonial del capitalismo se caracterizd, entre otras cosas, por un doble movi-
miento de colonizacién. En Europa implicé la derrota de unas culturas en favor de otras, cuyos portado-
res tomaron el control del proceso de formacion de los Estados naciones. En el resto del mundo, implicod
la colonizacién de sociedades y culturas en favor de aquellos Estados naciones. “Ambos fenémenos ocu-
rrieron en el mismo proceso, en el mismo movimiento historico” (Quijano, 2014, p.767).

4 Quijano entiende laidea de “Europa” como todo aquello cuyo distintivo de identidad es constituido
por su expresién racial/étnica/cultural no sometida a la colonialidad del poder.
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Este nuevo patrén de poder mundial capitalista y eurocentrado conformd una nue-
va cosmovision en la cual el centro geopolitico del sistema mundo era Europa. A par-
tir de esta, se construyeron nuevas identidades geoculturales asociadas a la idea de
raza y funcionando al servicio del capitalismo, cuyo mercado mundial se encontraba
bajo el control europeo. Es asi que Quijano sostiene que luego de América y Europa,
fueron establecidas Africa y Asia.

En efecto, todas las experiencias, historias, recursos y productos culturales termi-
naron también articulados en un solo orden cultural global en torno de la hegemonia
europea y occidental. En otros términos, como parte del nuevo patrén de poder mun-
dial, Europa también concentro bajo su hegemonia el control de todas las formas de con-
trol de la subjetividad, de la cultura y en especial del conocimiento, de la produccién de
conocimiento (Quijano 2014, p.787)

Las principales formas que permitieron la conformacion del nuevo patron de poder
mundial fueron las siguientes. En primer término, los colonizadores expropiaron a las
poblaciones colonizadas de todo aquello que resultara Util al desarrollo del capitalismo
y el beneficio europeo. En segundo lugar, las formas de produccién de conocimiento, las
cosmovisiones, el universo simbolico, los patrones de produccién de sentido y de objeti-
vacion de la subjetividad de los pueblos colonizados fueron reprimidos e invisibilizados.
Por ultimo, y en intima relacién con lo anterior, forzaron a los colonizados a aprender la
cultura de los dominadores en todo aquello que fuera Util para lograr la reproduccion de
la dominacién. En este punto la religion fue una herramienta esencial (Quijano, 2014).

Todo este proceso se apoya en la mencionada categoria de raza, que permitio la cla-
sificacion racial del mundo después de América. En la construccion de este nuevo orden
social, los europeos se posicionaron en un lugar naturalmente superior (Quijano, 2014).

Esainstancia histérica se expresé en una operacion mental de fundamental importancia
para todo el patrén de poder mundial, sobre todo respecto de las relaciones intersubjeti-
vas que le son hegemaonicas y en especial de su perspectiva de conocimiento: los europeos
generaron una nueva perspectiva temporal de la historia y re-ubicaron a los pueblos colo-
nizados, y a sus respectivas historias y culturas, en el pasado de una trayectoria historica,
cuya culminacién era Europa. Pero, notablemente, no en una misma linea de continuidad
con los europeos, sino en otra categoria naturalmente diferente. Los pueblos coloniza-
dos eran razas inferiores y —por ello— anteriores a los europeos (Quijano, 2014, p.788).

La teoria propuesta por Anibal Quijano constituye la piedra basal de una tradi-
cion de pensamiento conocida como modernidad/colonialidad dentro de la cual se
encuentran los aportes de autores como el propio Quijano, Enrique Dussel, Ramon
Grosfoguel y Walter Mignolo, entre otros. Las caracteristicas de las ideas propues-
tas por estos autores pueden interpretarse como identitarias, destacando el reco-
nocimiento de los valores propios de la region latinoamericana v la construccion de
sentido desde una ubicacion del sur. A partir de este conocimiento es posible la cons-
truccion de estrategias de descolonizacion. Como sostiene Walter Mignolo (2016),
la categoria de colonialidad del poder es un concepto originado en el sury, como tal,
es en si mismo una categoria decolonial.
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A modo de conclusion

Los autores de la tradicion identitaria desde Marti a Quijano, como también las teorias
que precedieron ala de la colonialidad, como las de la dependencia, buscaron disefar un
marco tedrico que explicara la realidad latinoamericana. En este contexto, la teoria de
Anibal Quijano permitié comprender el lugar que ocupan los paises de América Latina
dentro del sistema capitalista, producto de las relaciones de poder hegemonicas ejerci-
das por Europa. La teoria pudo ser forjada en tanto el autor logré moverse de la identi-
dad colonial para pensar desde su lugar del sur. A partir de alli es posible vislumbrar las
tradiciones, valores, practicas e instituciones que, aunque buscaron ser invisibilizadas,
perduraron en el tiempo vy en las distintas comunidades que las fueron reproduciendo.

La teoria de la colonialidad del poder se enmarca dentro de la tradicion identita-
ria. La valoracién de lo propio, de la cultura de América Latina, la revalorizacién de lo
indigena, el rechazo a la visién hegemonica eurocéntrica y capitalista, muestra como
esta teoria se construye desde la identidad latinoamericana.

Dentro del pensamiento eurocéntrico hegemaonico es posible encontrar teorias
criticas como el marxismo. Dichas teorias surgen del mismo patron de poder y sos-
tienen los principales postulados y experiencias epistémicas europeas. Tal como sos-
tiene Boaventura de Souza Santos (2018) “el marxismo compartio...los fundamentos
filosdficos y epistemoldgicos de la modernidad eurocéntrica burguesa” (p.285). A
diferencia de estas, la teoria de Quijano es el punto desde el cual es posible construir
propuestas decoloniales desde un sentido critico del sur. El lugar desde el cual surge
la teoria muestra una diferencia esencial con las teorfas criticas europeas, el concep-
to no surge en Europa, es un concepto nacido de la experiencia colonial, de la herida
colonial (Mignolo, 2016). Tal como sostiene Mignolo, la construccién de la categoria
de la colonialidad no podria haber surgido de Europa. La visidon europea es coloniza-
dora, alin sus teorias criticas. La experiencia y el sentir historico de esa visién hacen
imposible pensar un concepto como el de la colonialidad del poder. En este sentido, la
categoria propuesta por Quijano es en si misma una categoria decolonial, ya que tien-
de aromper el lazo de dependencia epistémica con la vision eurocéntrica. La particu-
laridad de la biografia de Anibal Quijano, su experiencia de habitar el sur y ser parte
de los pueblos victimas de la opresion, fue el contexto que le permitioé ver la realidad
latinoamericana valorando las caracteristicas identitarias que la determinan, como las
tradiciones de los pueblos originarios y de las comunidades rurales.

A partir de laidea de colonialidad del poder surgen alternativas decoloniales que se
presentan dentro de los sistemas de pensamiento como una opcién, la “opcién deco-
lonial” (Mignolo, 2016). Como tal, la decolonialidad es aplicable a todas las disciplinas
que conforman el universo de las Ciencias Sociales, pero, siendo contrahegemaonica,
no se convierte en multi o transdisciplinar sino “indisciplinar”. Con su visién ruptu-
rista de la epistemologia eurocéntrica, Anibal Quijano logré indisciplinar las Ciencias
Sociales, abriendo el camino para la construccion de alternativas al patrén de poder
capitalista, eurocéntrico y patriarcal.

Como opcidn decolonial surge lo que Boaventura de Souza Santos (2018) llama
‘epistemologias del sur”, que son aguellas que buscan tomar distancia del pensamien-
to eurocéntrico. En ese sentido, y tal como lo hizo Quijano, es posible ver realidades
nuevas o ignoradas e invisibilizadas por la tradicion eurocéntrica. La distancia per-
mite identificar y valorar conocimientos que son silenciados por las epistemologias
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dominantes, muchos de los cuales constituyen saberes empiricos nacidos de los movi-
mientos sociales en sus luchas sociales y politicas.

Afirmar la identidad latinoamericana, valorar sus tradiciones, practicas y experien-
cias, posicionarse desde el sur, practicar la lucha contra el colonialismo eurocéntrico y
construir epistemologias del sur puede parecer utdpico, pero absolutamente necesario.
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PLANTAR EL CUERPO: LA DESAPARICION
FORZADA COMO NEGACION RADICAL
DE LA SUBJETIVIDAD. EL CASO
DE SANTIAGO MALDONADO

S

Por Aldo Sebastidn Vergara Duveaux

Resumen

Con el presente trabajo pretendemos profundizar los sentidos que se ponen en juego en
torno ala practica de la desapariciéon forzada de personas, delito que en si mismo conlleva
la negacidon mas extrema de la subjetividad del otro/a, mediante practicas corporales con-
cretas tendientes a hacer desaparecer otras corporalidades atravesadas por una subjeti-
vidad y unas sensibilidades politicas otras. Intentaremos describir la desaparicion forzada,
ademas, como parte de un proceso de des-subjetivacién colectiva, como ataque concreto
sobre una biografia particular de enormes repercusiones en el corpus social todo. Para ello,
tomaremos el caso de Santiago Maldonado como punto de partida para el analisis.
Palabras clave: practicas corporales, territorio, (des) subjetivacién

I. Breve referencia metodolégica y opcion epistémico-politica

;Por quéy para qué escribir sobre la desaparicion forzada? ;Por qué elegir el caso de
Santiago Maldonado?

Entendemos que es a partir del dolor que nos generan ciertas experiencias vita-
les, en las que nos encontramos implicados/comprometidos/sensibilizados, como
empezamos a inquietarnos por comprender mejor esa porcion de la realidad que nos
duele. De esta forma, buscamos no solo comprender dicha realidad, sino compren-
derla para transformarla.

Partir del caso de Santiago Maldonado para realizar este andlisis no es fruto sola-
mente de la repercusion mediatica o social del caso. Por mis propias opciones de vida
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y de compromiso militante, me toco estar presente junto a amigxs y conocidxs de
Santiago el dia en que aparecié su cuerpo. Y lo compartido aquellos dias es lo que en
definitiva me (con)movié a escribir sobre su vida.

Porgue, aunque pareciera que este trabajo busca hacer foco en la forma de su
muerte, entendemos que esta forma de morir habla de la forma de vivir elegida. Por
tanto, buscamos comprender la practica de la desaparicion forzada en nuestras socie-
dades actuales al tiempo que intentamos dar cuenta de las opciones ético-politicas
de vida que llevan a intentar negar radicalmente dicha subjetividad politica por par-
te del poder dominante.

Finalmente, si la mejor forma de acceder a la comprensién de las dinamicas socia-
les es a partir del analisis de los conflictos dentro de estas, creemos que no es posi-
ble hacerlo sin tomar partido en ellos. Por tanto, nuestra opcion epistémico-politica
es intentar leer y comprender los hechos desde nuestra cercania vy solidaridad con
las victimas.

Il. Introduccion

La desaparicion forzada de personas remite a un conflicto previo que, en un momen-
to dado, se manifiesta en la confrontacién de unas corporalidades con otras y en las
que los “cuerpos oficiales” proceden a eliminar a los “cuerpos subalternizados” y los
significantes que estos conllevan: no se trata solo de truncar la vida bioldgica de otro,
sino de procurar destruir, ademas, los sentidos que aquel cuerpo encarna.

Partimos entonces de entender a la desaparicion forzada como préactica corporal,
es decir, como la puesta en acto de una intencionalidad, llevada a cabo por una o mas
personas, configurdndose como practica institucional(izada) o, en su caso, en conni-
vencia con las agencias oficiales del Estado. Esto, a su vez, nos remite a comprender-
la como préactica que trasciende el despliegue corporal particular y concreto de los
autores materiales de la misma, al ser acompafiada, por lo general, de practicas coad-
yuvantes desde otras subjetividades que garantizan la impunidad del hecho e inclu-
S0, en algunos casos, su justificacion.

En este sentido, la desaparicion forzada de personas es una de las formas de
violencia méas extremas contra el cuerpo/corporalidad del sujeto, con implicancias
personales y sociales inconmensurables. Como practica corporal tendiente a negar
radicalmente la subjetividad del otrx, la desaparicion forzada se enmarca en un pro-
ceso de des-subjetivacién dirigido por lo general a una o méas personas cuyas trayec-
torias corporales y motrices estan atravesadas por sentidos politicos que ponen en
cuestion el orden dominante, al mismo tiempo que sus consecuencias van mas alla de
la victima en si, para incidir gravemente en el tejido social en su conjunto.

Pilar Calveiro! (2012) remarca que resulta sumamente importante observar qué
cosas hace el poder global con los cuerpos “para entender, de manera indirecta pero

1 Politdloga argentina, residente en México desde 1979. Es doctora en Ciencias Politicas por la Univer-
sidad Nacional Autonoma de México (UNAM). Ella misma victima de secuestro, desaparicién forzada
y tortura por la dictadura argentina fue posteriormente liberada y desde aquel momento se radico en
México. Es una de las especialistas mas destacadas de habla hispana en torno al estudio de la violencia
politicay estatal.
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certera(...) qué estd haciendo simultdneamente sobre la sociedad que intenta con-
trolar” (p.141) para afirmar seguidamente de forma lapidaria: (...) aquello que un dis-
positivo de poder marca sobre los cuerpos que atormenta es lo mismo que intenta
marcar, de otras maneras, sobre el cuerpo social en su conjunto” (p.141). Algo de esta
idea intentaremos profundizar en lo que sigue.

Ill. Aparicion-desaparicion. La irrupcion de corporalidades otras
y sus derivaciones socio-politicas

Calveiro habla de “poder desaparecedor” y en su caracterizacion de las desaparicio-
nes forzadas refiere que, dichas practicas no son flamantes” ni constituyen un “inven-
to’, en el sentido de que no fue la dictadura militar y su terrorismo de Estado el que la
cred, de un dia para otro, sino que se trata de practicas que:

Arraigaban profundamente en la sociedad desde el siglo XIX, favoreciendo la desapari-
cion delo disfuncional, de lo incomodo, de lo conflictivo. No obstante, el Proceso tampo-
co puede entenderse como una simple continuacién o una repeticion aumentada de las
practicas antes vigentes. Representd, por el contrario, una nueva configuracién, impres-
cindible para la institucionalizacién que le siguid y que hoy rige (2004, p.7).

Nos parece importante remarcar la referencia de la autora en estas Ultimas lineas a
una institucionalizacion que hoy nos rige y que se construyd sobre los cimientos de estas
préacticas del poder desaparecedor. En este sentido, nos parece relevante destacar la
nocion de configuracion, ya que la desaparicion forzada puede caracterizarse como una...

Configuracién de movimiento, formas del movimiento que el cuerpo despliega inserto en
especificas condiciones culturales de realizacion. Las configuraciones son construccio-
nes sociales que se entretejen con la participacion de los actores de la vida social esta-
bleciendo diferentes tipos de relaciones sociales en una dialéctica con los coterrdneos
cercanos y distantes (Cachorro y Diaz Larranaga, 2004, p.1).

Los autores citados remarcan que la nocién de configuracion es retomada desde la
perspectiva de Norbert Elfas en alusion a los procesos civilizatorios que se expresan
en una intima tension con la violencia (p.1). A partir de esto, al analisis microsociologi-
co de la desaparicion forzada como practica corporal, es preciso enmarcarlo siempre
dentro de unas “especificas condiciones culturales de realizacién” (p.1). Solo asi seré
posible abordar esta practica en toda su complejidad vy, por consiguiente, compren-
derla dentro de los procesos civilizatorios.

En este sentido, focalizando en el caso particular de la desaparicion forzada de
Santiago Maldonado, podemos afirmar que las practicas corporales de los integran-
tes de la Lof en resistencia Cushamen (cortes de ruta, recuperacion de tierras, etc.),
ponen en cuestion, no solo la dindmica expropiatoria de sus territorios, sino el propio
proceso civilizatorio occidental, moderno, capitalista, colonial, genocida y patriarcal,
lo que desemboca en confrontaciones corporales violentas. Una civilizacién que esta
en crisis y poniendo en crisis la vida toda en el planeta. Al decir de Machado Ardoz:

SyV/ 20 ARTICULOS



Laidea de crisis civilizatoria enuncia la inviabilidad manifiesta de una (in)civilizacién que
ha nacido del genocidio/epistemicidio; una civilizacidon que ha construido toda su insti-
tucionalidad como efecto y resultado de practicas eco-genocidas, y que, en base a ellas,
se ha expandido, se ha mundializado, se sostiene y se impone como modo de vida pre-
tendido Unico/superior (2017, p.198).

Pero, aunque pueda resultar evidente en sus efectos, es necesario al menos
intentar ahondar en las razones de por qué esta confrontacion se expresa de mane-
ra violenta.

Creemos que la sola irrupcion de estas identidades otras en el contexto sociocul-
tural actual son entendidas como una provocacion por parte del orden dominante.
Es que el proceso civilizatorio inaugurado con el capitalismo/extractivismo de la con-
quista imperial de los territorios del Abya Yala implicé la depredacién natural y cultu-
ral, es decir, la negacion o represién de las diversidades. Asi, aquellas identidades otras,
negadas, reprimidas, olvidadas, por el solo hecho de aparecer, generan una conmocion
al statu quo. Hay algo de los cimientos de nuestra identidad como pueblo-nacion que
resulta cuestionado e interpelado por la sola apariciéon de las identidades invisibiliza-
das en el proceso civilizatorio/genocida que da origen al Estado nacion argentino. Es
por ello que la practica de desaparicion en este caso adquiere un significado alin mas
emblematico que en otros. Es que la practica corporal de la desapariciéon forzada es la
reaccion ante la aparicion de lo que busca mantenerse negado y ocultado.

Pero, ademas, en este caso, la aparicion en el espacio publico —que de por si resul-
ta contestataria— es acompanada por reivindicaciones y exigencias politicas con-
cretas, lo que la torna alin mas riesgosa para el poder dominante vy las identidades
hegemonicas.

El corte de ruta, la manifestacion y movilizacion publica, en tanto practicas corporales:

Operacionalizan las subjetividades con toda la extension y ambigliedad que ello implica.
Estan dirigidas por matrices de pensamiento, son movidas por estructuras para actuar
en el mundo, estan guiadas por esquemas de percepcion, pensamiento y accion. No
son meras ejecuciones instrumentales. A su vez las practicas corporales no se asumen
como meras reproducciones de ideas lineales. Las practicas corporales tienen distin-
tos niveles de ruptura, cambio, transformacién, innovacion que va de la mano con una
combinatoria de elementos que en su conjunto produce un destino incierto (Cacho-
rro, 2009, p.9).

Es asi que comprendemos las acciones reivindicativas de movilizacion y reclamo
publico llevadas a cabo por los integrantes de la Lof en resistencia Cushamen como
practicas corporales de especifico contenido politico tendientes a reclamar no solo
una porcion de territorio apropiado ilegitimamente por el multimillonario Benetton,
sino como parte de un proceso de subjetivacion entendido como recuperacion/refor-
zamiento de una identidad, una pertenencia étnica, cultural, ancestral, en este caso,
al pueblo mapuche. La reivindicacion territorial no puede escindirse de este proceso
de recuperacion identitaria y, por el contrario, son procesos dialécticos de los pueblos
que se comprenden uno en relacion con el otro.
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IV. Poner el Cuerpo. Plantar el cuerpo

El 01 de agosto de 2017 algunos de los miembros de la lof en resistencia Cushamen
llevaban adelante un corte de ruta reclamando por la liberacidon del lonko Facundo
Jones Huala, al que consideran haber sido privado de su libertad de forma arbitraria
e ilegitima. Ademas, realizaban manifestaciones simultaneas en los juzgados federa-
les de Esquel y Bariloche.

La accion de protesta, movilizacién o manifestacion publica como préactica corporal
implica la puesta en juego de la propia corporalidad, atravesada por diversos sentidos
ético-politicos. Incluso el cuerpo puesto en la escena publica, en tanto mero bulto, al
decir de Rita Segato (2010), ya implica un acto politico, ya que el obstaculo fisico que
este interpone es un indice de la alteridad: “El [el cuerpo] por si mismo, es el significan-
te de la otredad por excelencia. Por su mera presencia contigua ya impone un desafio,
una incomodidad, un esfuerzo para el sujeto” (p.169).

La expresion “poner el cuerpo” conlleva en si toda una carga simbdélica y un senti-
do ético-politico profundo. En realidad, hace jugar varios sentidos al mismo tiempo:
coherencia personal, compromiso social, interpelacion radical, encarnacién del discur-
so. Una expresion equivalente y con sentidos similares es la de “plantar cuerpo” y de
hecho asi es utilizada en otros paises latinoamericanos para referirse a la accion con-
creta de poner en juego la propia corporalidad frente a un desafio o en favor de una
causa considerada justa. Hay entonces detras de esta practica una subjetividad poli-
tica que se pone en juego.

Segln Cachorro:

Los sentidos constituyen el alma, el halito, el aire de las practicas corporales (...) amuran
la relacién con una préactica corporal en condiciones particulares de produccion. El vin-
culo entablado de los sujetos con una practica corporal esta condicionado por episodios
de la trama existencial que decanta en una elaboracién personal a la medida de la trama
intersubjetiva donde se halla (2009, p.3).

;Por qué? ;Por qué fue al corte? ;Por qué le tuvo que suceder a él? Son preguntas
angustiantes que solo obtienen respuesta (parcial, provisoria, aproximativa) al analizar
dicha practica corporal en relacién con una biografia toda atravesada por determina-
das opciones de sentido: “Los sentidos son productores de subjetividades y socia-
lidades...engendran la nocién de ‘estar juntos” o los ‘modos de estar juntos’, son su
excusay pretexto” (Cachorro, 2009, p.3). Hay, entonces, una opcion personal pero
que adquiere sentido en relacion con otros y otras que hacen opciones similares. En
esta misma linea, el autor sostiene:

Las practicas corporales estan movidas por anhelos de construir tramas vinculares. Los
espacios de participacion ciudadana generados cobijan suefos y tratan de justificar la
propia existencia. Vivir estas practicas corporales en la ciudad con intensidad, sentir la
vibracion de la convivencia con otros diferentes constituye una cabal certificacién de
que estamos dentro de la historia y somos parte de algo (2009, p.2).

Frente a esta practica corporal de “plantarle cuerpo” ala luchay ala represion que,
en definitiva, implico a la postre la persecucion, desaparicion forzada y muerte de
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Santiago Maldonado, se opone la accion de “plantar un cuerpo’, el dia 17 de octubre
del corriente afio, cuando se produce “la apariciéon” sin vida del cuerpo de Santiago.
Una accién que conlleva sentidos totalmente otros.

Incluso cuando la investigacion judicial no haya llegado aun a certificar con sus
procedimientos legales esta aseveracién, si hay diversos y variados indicios que dan
cuenta de unaintencion de desviar la investigacion por parte de diversos érganos del
Estado que resulta evidente. De cualquier manera, lo que nos interesa desde un pun-
to de vista tedrico, més alld de la “verdad judicial’, es el contraste entre estas dos l6gi-
cas dela accion corporal que, al menos de manera indiciaria, podemos esbozar a fin de
analizar las derivaciones que las mismas conllevan desde un punto de vista ético-po-
litico, pero también sociocultural, en los hechos de desaparicién forzada de personas
en general, como préactica institucional(izada).

Hay detras de la accion de “plantar un cuerpo” la intencién de desviar, manipular,
condicionar el descubrimiento de la verdad de lo sucedido aquel 01 de agosto. Resul-
ta interesante analizar esta accion como parte de una trama de practicas corporales
institucionalizadas, animadas por sentidos y valores contrarios a los asumidos y encar-
nados por ese cuerpo desaparecido y hasta opuestos a los que dice defender el Esta-
do en su conjunto y Gendarmeria en particular.

Es posible vislumbrar algo atroz detras de la practica de la desaparicion forzada: la
necesaria complicidad entre diversos actores y organismos del Estado para poder llevar-
la a cabo. Resulta escalofriante pensar que nuestros impuestos y acciones ciudadanas (y
nuestras omisiones) legitiman o le otorgan cierta aquiescencia a este accionar. Sin embar-
g0, es necesario visualizarla como practica corporal institucional(izada), lo que impli-
ca necesariamente la intervencion de diversas corporalidades jugando distintos roles
y acciones para cumplir el objetivo de la desaparicién, su encubrimiento e impunidad.

V. La desaparicion forzada de personas como practica estatal
de negacion radical de la subjetividad

En tanto negacién radical de la subjetividad del otro, se ha afirmado que:

Una desaparicién es una forma de sufrimiento doblemente paralizante: para las victimas,
muchas veces torturadas y siempre temerosas de perder la vida, y para los miembros de
la familia, que no saben la suerte corrida por sus seres queridos y cuyas emociones 0sci-
lan entre la esperanzay la desesperacién, cavilando y esperando, a veces durante afios,
noticias que acaso nunca lleguen. Las victimas saben bien que sus familias desconocen su
paraderoy que son escasas las posibilidades de que alguien venga a ayudarlas. Al habér-
selas separado del dmbito protector de la ley y al haber “desaparecido” de la sociedad,
se encuentran, de hecho, privadas de todos sus derechos y a merced de sus aprehenso-
res. Incluso sila muerte no es el desenlace final y tarde o temprano, terminada la pesa-
dilla, quedan libres, las victimas pueden sufrir durante largo tiempo las cicatrices fisicas
y psicologicas de esa forma de deshumanizacion y de la brutalidad y la tortura que con
frecuencia la acompanan (Heredia y Heredia, 2013, p.1).

El proceso de exterminio y des-subjetivacion (individual y colectivo, social vy cul-
tural, epistémico y politico) iniciado hace méas de 500 afios en contra de los pueblos
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originarios en general y continuado hoy en dia en todo el continente a través de méto-
dos de represion ilegal, estigmatizacion social, discursos racializadores y semanticas
del odio, se ven hoy profundizadas en la actual coyuntura de intensificacién de la dina-
mica sociometabdlica extractiva del capital (Machado Ardoz, 2013) vy la consiguiente
profundizacion de los procesos de acumulacion por desposesion (Harvey, 2004), lo que
en el caso que nos toca, se evidencid de manera palmaria a raiz del conflicto socioterri-
torial entre la Lof en resistencia Cushamen vy el latifundio del multimillonario Benetton.

Entendiendo a la desaparicion forzada como el acto extremo de negacion de la sub-
jetividad del otro, percibimos que se busca con esta practica, no solo la eliminacion fisi-
ca del otrx, sino hacer desaparecer al sujeto v su historia, sus sentidos, sus opciones y
sus valores, sus ideas y sus reivindicaciones. El genocida Videla decia: “El desaparecido
no esta ni vivo ni muerto”, dejando entrever las razones que motivan esta practica: la
indefinicion (que paraliza) y la impunidad (que garantiza la continuidad de la violencia).

No se busca asesinar vy, por ende, truncar solamente la vida biolégica del otro. La
desaparicion pretende algo mas: obturar los sentidos encarnados por esa vida, a través
de la angustia permanente de como estara, la zozobra interminable de no saber qué
paso, el terror que genera la incertidumbre acerca de su destino.

Podriamos decir que mientras la tortura busca destruir la subjetividad del indivi-
duo, la desaparicion forzada va un poco mas allg, buscando, ademas, infundir el terror
en el cuerpo social en su conjunto, destruyendo asf la trama de sentidos sociales que
aquel cuerpo, a raiz de sus opciones ético-politicas, ayuda a tejer.

El asesinato puede tender al mismo fin, pero, sin dudas, al existir un cuerpo sin
vida, el efecto psiquico resulta menos traumatico e incluso algo diferente, al permi-
tir realizar un proceso de duelo respecto al ser querido, cosa que resulta mucho méas
complejo en los casos de desaparicion forzada generando efectos mucho mas per-
niciosos en la subjetividad de familiares y amigos, pero, ademas y como dijimos, en el
tejido social en su conjunto.

Esto surge de la caracterizaciéon que el CINTRAS (Centro de Derechos Humanos
y Salud Mental de Colombia) realiza de la desaparicion forzada “...como una violacion
que buscaba la destruccién del sujeto opositor y del cuerpo social que lo sustentaba,
y la produccién de formas de subjetividad social acritica y funcionales a formas extre-
mas de dominacion y control politico (CINTRAS, EATIP, GTNM/RJ, SERSOC, 2009)”
(Guatavita Garzon, 2014, nota al pie p.93).

La corporacion para el acompanamiento y rehabilitacién emocional de victimas
AVRE (equipo encargado de este trabajo con familiares de personas desaparecidas
en Colombia) nos describe, asimismo, algunos de los efectos traumaticos que produ-
ce la desaparicion forzada en el nucleo familiar:

Se ven enfrentadas de manera abrupta a aceptar la idea de que esa ausencia pueda ser
definitiva y se resisten a hacerlo. Ademas, se ven enfrentadas a la angustia que genera el
sufrimiento por la situacién que pueda estar pasando la persona ausente y la incertidum-
bre constante por su supervivencia(...) se presentan dificultades para elaborar el proceso
de duelo que permite asimilar el dolor y comprender las causas que lo estan generando
(...) A estos impactos a nivel individual, se suman los del orden familiar. En ocasiones, la
familia se niega la posibilidad de hablar sobre lo que ha significado la violencia socio poli-
ticay la desaparicién forzada; se niega la posibilidad de expresar los sentimientos que
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causa la desaparicién forzada en cada uno de sus miembros (...) las victimas contintian
viviendo en un medio en el cual siguen sucediendo hechos que amenazan permanente-
mente la integridad individual y colectiva; o también, porque en ocasiones, las dimensio-
nes del dolory la incertidumbre que genera la desaparicidon forzada son tan grandes, que
limitan las posibilidades de entender lo sucedido. Entonces, pareciera no haber respues-
taalapregunta: ;por qué paso? (Chaparro, 2007, p.12) (Guatavita Garzén, 2014, p.93).

El mismo texto remarca la importancia de poner en contexto este crimen a los fines
de abordar el tratamiento de las victimas, lo que refuerza la idea del impacto social de
este delito y sus causas invariablemente politicas:

El sujeto no es evaluado como portador de una enfermedad con causas intra psiquicas sino
como un sujeto vinculado (Riviere, 1985) atravesado por condiciones sociales que permi-
ten o motivan la vulneracion del sujeto y que por lo tanto le causan enfermedad. En conse-
cuencia, el sentido del malestar del sujeto se construye teniendo en cuenta que la situacién
que lo causé es social y en el caso de la desaparicion es de origen politico (CINTRAS, EATIP,
GTNM/RJ, SERSOC, 2009) (Guatavita Garzdn, 2014, extracto de nota al pie p.94).

Queda claro, entonces, que la desapariciéon forzada de una persona no puede equi-
pararse a una desaparicién comUin o a una persona extraviada o perdida por causas
naturales como una inundacion, una tormenta o cualquier otro evento catastrofico. Lo
especifico de la desaparicidn forzada son sus causas sociales y especificamente politicas.

VI. El cuerpo social y sus defensas inmunolégicas
frente a la violencia estatal

La presién y la movilizacion sociales, el reclamo de justicia de familiares y amigos de
Santiago, el trabajo técnico y militante de los organismos de derechos humanos y movi-
mientos politicos, fueron la expresion de una sensibilidad social que se rebeld en con-
tra de esta afrenta al cuerpo de la sociedad argentina en su conjunto.

Hay detras de cada movilizacion, de cada marcha, de cada palabra, un gesto de soli-
daridad con la familia de Santiago, pero que no es solo eso. Cada accion y cada mani-
festacion publica puede leerse ademas como una practica corporal de autodefensa
de la sociedad en su conjunto que entiende la desaparicion de Santiago Maldonado
como un ataque al corpus colectivo, no solo al individuo. Hay detras de cada expre-
sion de solidaridad una subjetividad colectiva que se siente agredida, un nosotros que
permite entender dichas expresiones como parte del sistema inmunoldgico del cuer-
po social que activa sus defensas ante los ataques y agresiones a él dirigidas.

La aparicion del cuerpo sin vida de Santiago Maldonado, un cuerpo que las eviden-
cias indican fue desaparecido por el aparato represivo del Estado, como en tantos otros
casos, podria haber seguido en ese estado, pero, finalmente aparecio. La exigencia de su
aparicion generd las acciones y reacciones necesarias en toda la sociedad y en los orga-
nismos de Estado que finalmente hallaron su cuerpo. La aparicion del cuerpo de Santia-
go, lefda desde el abajo, es un logro de la movilizacién y la lucha del pueblo movilizado
y solidario con quienes sufren la violencia del arriba. Y esto es vélido aln en la hipote-
sis de que el cuerpo siempre estuvo alli, ya que, por més inverosimil que pueda resultar
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dicho supuesto, lo real es que no se lograba dar con su cuerpo. Y existen diversos ante-
cedentes de casos de desapariciones (forzadas o no) en los que el cuerpo jamas aparece.

En este punto resulta fundamental el concepto de memoria, laboriosamente for-
jado en los caminos de esta tierra por quienes padecieron la represion estatal en for-
mas similares. Esta memoria del cuerpo social de alguna manera viene siendo puesta
a prueba constantemente por decisiones gubernamentales (como el fallo del 2x1 a
los genocidas) y hasta el momento da la sensacion de que existe en nuestra sociedad
un patrimonio corporal que nos dice qué hacer, como corpus colectivo, en momentos
y situaciones como estas, a pesar de la confusion, la desorientacion, la perturbacion,
la manipulaciéon y el dolor que generan.

Esimportante, en tiempos tan sombrios, rescatar este aspecto del pueblo argenti-
no en su conjunto ya que, en este proceso de des-subjetivacion colectiva que preten-
de imponerse, hay acciones y discursos que buscan sembrar el odio y la divisidon en el
entramado social, invisibilizando esta solidaridad aprehendida por los cuerpos, como
forma de ir rompiendo esos anticuerpos sociales y colectivos adquiridos a lo largo de
muchos anos de resistencia a la violencia institucionalizada.

VII. Desapariciéon forzada y violencia neoliberal sobre cuerpos
y territorios

Desde que inicid su proceso de recuperacion territorial, la represion estatal a través
de medios legales e ilegales fue in crescendo en la zona comprendida entre El Bolsén,
Esquel y la Lof en resistencia cushamen. Este proceso de recuperacion territorial se da
en terrenos apropiados por el multimillonario Luciano Benetton y que llegan a alcan-
zar casi el millén de hectéreas, aproximadamente, situacion publica y acreditada a tra-
vés de multiples fuentes documentales?.

Esta lucha por la tierra de las comunidades mapuches en la Patagonia argentina
es para ellas algo mas que la lucha por una parcela. Se trata mas bien de la defensa de
un territorio como forma de resistencia contra un modelo de muerte y exclusion. En
palabras de Carlos Walter Porto Goncalvez:

La lucha porla tierra es mucho més que la lucha por un medio de produccién: es también
la lucha por un determinado horizonte de sentido para la vida con la tierra, finalmente,
como territorio. Mds auin, es la lucha por la Tierra cuyo colapso ambiental manifiesta, en
el fondo, la ruptura metabdlica a la que la racionalidad tecno-cientifica, subordinada a la
acumulacion incesante del capital y de su productivismo, esté llevando a la humanidad
y al planeta” (2017, p.58).

La decision de las comunidades mapuches de la Lof de iniciar el proceso de rea-
propiacion territorial poniendo en juego sus corporalidades, habla de lo que esté en
juego en las dindmicas del despojo actual que, en estas latitudes, se remontan genea-
|6gicamente al periodo de la ocupacion y genocidio colonial, hace méas de 500 afos.

2 \er: https://farn.org.ar/wp-content/uploads/2014/06/inf_mapuche_benetton_farn_es.pdf
http://www.bbc.com/mundo/noticias/2011/06/110603_argentina_ley_tierra_extranjeros_vs
https://latinta.com.ar/2017/08/imperio-benetton-dueno-patagonia/
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El cuerpo adquiere, en esta dindmica del despojo territorial y de bienes comunes, un
lugar central en las técnicas de control y disciplinamiento del poder dominante, asi
como en las estrategias de resistencia y de re-existencia. El cuerpo entendido no solo
como materialidad sino como nucleo de la subjetividad y de la produccion de sentidos
en las actuales sociedades neoliberales.

El encarcelamiento del lonko Facundo Jones Huala, las sucesivas represiones, per-
secuciones y hostigamientos que se sucedieron desde el 10 de enero del corriente,
no solo contra los integrantes de la Lof sino contra quienes se solidarizaban con ellos,
dan cuenta de mecanismos represivos que fueron adquiriendo mayor virulencia y, al
mismo tiempo, mayor complejidad.

A este hostigamiento fisico-corporal, se le suman las narrativas del odio que comen-
zaron a circular desde diversos lugares en contra del pueblo mapuche y de quienes
con ellos se solidarizan. A la violencia material sobre los cuerpos se le suman los dis-
positivos semanticos de la industria de la comunicacién que comenzd a violentar sim-
boélicamente no solo la accion concreta de la comunidad de la Lof sino a todo el pueblo
mapuche en su conjunto, intentando (re) negar de su identidad como pueblo, estigma-
tizando sus origenes y pertenencia geografico-territorial originaria, propalando men-
sajes racializadores de odio y desprecio contra el mismo.

Es en este marco de represion organizada e institucionalizada que se produce la
desaparicion forzada de Santiago Maldonado. Es en este contexto particular que, ade-
mas, luego de su desaparicion, se pretende disciplinar y silenciar a quienes reclaman
por su aparicion con vida desde diversas acciones gubernamentales de intimidacion,
persecucion y hostigamiento.

En este sentido, Horacio Machado Ardoz, refiriéndose a los tiempos que nos toca
vivir, sostiene:

Se observa la proliferacion de los mecanismos de mercantilizacion de la Naturaleza, la
intensificacion de la competencia geopolitica por la apropiacién y el control de “recur-
sos’, la securitizacion y militarizacion de los territorios, la aceleracién de la carrera cien-
tifico-tecnoldgica por la creacion de innovaciones extractivas aptas para la explotacién
de recursos criticos en condiciones extremas. En suma, nos hallamos ante la profundi-
zacion de politicas vy dispositivos de expropiacidon/segregacion racista/clasista/sexista
de las poblaciones de sus medios naturales de vida (2017, p.195).

En el fondo, entonces, la lucha es por el territorio. Territorio que no es simple-
mente tierra para quienes pertenecen a ella, sino es hogar, espacio vital y simbolico
de produccién y reproduccion de la vida desde una identidad, una subjetividad otra.
Y la lucha se da en diversos niveles e intensidades, pero, en Ultima instancia, siempre
se resuelve en violencia sobre los territorios/cuerpos racializados de las mas diversas
formas por el poder dominante.

VIII. El cuerpo, el rostro, la mirada (o lo que el poder
no puede desaparecer)

El mismo 17 de octubre, cuando aparecié el cuerpo de Santiago Maldonado, empeza-
ron a circular fotos que daban cuenta de la posibilidad de que el cadéver hallado fuera
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él. Las reacciones ante dichas imagenes fueron de lo méas variadas, preponderando,
creo yo, las manifestaciones de repudio al entender que la publicacién y circulacion
de las mismas configuraba una nueva agresion contra Santiago, otra profanacién de
su cuerpo, la insensibilidad frente al dolor de familiares y amigos y la ausencia de un
sentido minimo del pudor y de respeto por el otro.

Es que un cuerpo no es solo un cuerpo. El cuerpo es el origen de la subjetividad,
es soporte de la vida y de la muerte. Es donde se inscribe la huella de los sucesos
vividos. Es lugar de lucha y de deseo, de los errores y quebrantos. Es, en definitiva,
soporte de la experiencia de subjetivacion (Elizondo Huerta, 2006). Las cicatrices,
los tatuajes, su pelo, su barba, su vestimenta, su mirada (jqué mirada!) nos hablan
de opciones existenciales que dieron sentido a su vida y que, incluso, dan un senti-
do a sumuerte:

Al mostrarme como cuerpo, me manifiesto efectivamente como presencia en el mun-
doy enrelacion con los demés; decir “yo existo” significa “soy un cuerpo para el otro”. El
otro no es una mera probabilidad, dird Sartre, Je ne conjeture pas de |'existance diau-
trui, je le affirme” (E.N. 308); él existe realmente, lo reconozco y es coautor de mi propia
existencia. Necesito del préjimo para captar con plenitud todas las estructuras de mi ser
hasta tal punto que sin el otro mi ser se desvaneceria. Soy mi cuerpo para el otroy me
presento constituido por él. “No existe imagen de uno mismo sin la imagen del cuerpo
del otro (Castels, 58)" (Rovaletti, 1998, p.111).

La aparicion del cuerpo nos permite poner en palabras el dolor. Objetivar el dolor,
en el cuerpo mutilado y apaleado, nos permite otorgarle un sentido o al menos inten-
tar comprender el sentido que intenté encarnar dicha corporalidad.

Vivimos una era en donde la subjetividad se encuentra alienada de la sensibilidad
corporal. El sujeto moderno se concibe a si mismo como sujeto racional, extrafado
de la dimensién corpdrea de la existencia. Por eso reclamar su aparicion es un acto
de sensibilidad politica. La aparicion del cuerpo de Santiago implica la posibilidad de
empezar un duelo que nunca es definitivo, pero que requiere la materialidad corpo-
ral como condicion de posibilidad ineludible para ese proceso psiquico/emocional de
quienes amaron/tocaron a Santiago.

La aparicion de su cuerpo entendida como un logro de la lucha popular no deja
de ser una interpelacion ética al cuerpo social en su conjunto, en el que el rostro vy la
mirada de Santiago jugaron un rol fundamental. Su imagen recorrid el mundo vy ello
nos recuerda la ética de Levinas al afirmar:

Elrostro se niega ala posesion, a mis poderes. En su epifania, en la expresion, lo sensible
aun apresable se transforma en resistencia total a la aprehensién (...) La expresion que
el rostro introduce en el mundo no desafia la debilidad de mis poderes, sino mi poder
de poder (Levinas, 1961, p.211).

Dicha interpelacion deja abierto al menos un cuestionamiento fundamental: ; por

qué aun hoy en la humanidad del s. xii unos cuerpos se respetan, se cuidan, se vene-
rany otros se niegan, se torturan, se ocultan, se exterminan?
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SANTIAGO, NOSOTROS

Hace tres meses, miles, millones, no sabiamos quién era Santiago.

Hoy si sabemos.

Hoy Santiago es Santi, el Lechu, el Brujo que fuimos conociendo a través de sus herma-
nos y amigos.

Amigos que hizo por todos lados.

Santiago es la hermosa persona que es. Si, que es y seguird siendo, y también todo lo que
nos pasa a partir de su desaparicion forzada y de su asesinato.

Hoy Santiago, sin haberlo imaginado, es mucho mds que Santiago.

Santiago es un pais, atravesado por lo que le hicieron a Santiago.

Santiago es un pueblo, un pueblo perseguido hace siglos y que Santiago quiso acompanar.

Santiago es un cuerpo, pero sobre todo es el cuerpo que él decidié poner por una causa.

Santiago es la verdad, y toda la mentira que construyen a su alrededor quienes lo llaman “el
artesano”, el tatuador”, “el joven” o “Maldonado” a secas, porque ni siquiera pueden nombrarlo.

Decir Santiago no les sale. Se sienten incomodos. Y esa lejania se les nota, se les hace
indisimulable.

Santiago para ellos es Santiago Maldonado, es el caso Maldonado.

Para nosotros, no. Para nosotros Santiago es un hermano que nos arrancaron.

Santiago es su esencia, su espiritu, sus ojos y todo lo que hicieron con él, lo que siguen
haciendo los enemigos de siempre, los asesinos de siempre, los mentirosos de siempre.

Pero Santiago no murié en vano. No fue desaparecido ni asesinado para que sdlo lo recor-
demos, para que sélo pidamos Justicia.

Santiago llegé a nuestras vidas, a través de su muerte, para que abramos mds los ojos.

Y también para que los cerremos.

Para que miremos dentro —de nosotros, de nuestras raices, de nuestra tierra—y nos
encontremos.

Nos encontremos con lo que somos y con lo que queremos ser.

Para caminar juntos, para construir juntos.

Miremos a los ojos de Santiago, por mds que duela.

Miremos a través de sus ojos.

Alli estd Santiago, y tantos otros suefios por los que vamos a seguir luchando junto a Santiago3.
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ROBERTO PETTINATO "EL HOMBRE
DETRAS DEL HOMBRE": POLITICAS
Y PRACTICAS PENITENCIARIAS
EN EL PRIMER PERONISMO

Por Daiana Villarreal

Resumen

El presente articulo tiene como principal objetivo analizar el Estado durante el primer peronis-
mo profundizando en las practicas de accién estatal. Desde esta perspectiva, focalizaremos
en aquellas politicas y practicas orientadas a administrar la prision, la disciplina y el castigo de
los delincuentes en el periodo 1946-1955, teniendo en cuenta el papel que cumplié la figura
de Roberto Pettinato dentro de la gestién penitenciaria y las carceles de la “nueva Argentina”.
Palabras clave: peronismo, politicas penitenciarias, Roberto Pettinato.

A modo de introduccion

El andlisis de ciertos aspectos del Estado en el gobierno peronista ha sido uno de los feno-
menos mas trabajados y debatidos de la historia argentina del siglo Xx. Numerosos trabajos
han tenido como objeto de estudio al Estado durante el peronismo ofreciendo explicaciones
sobre su conformacion, funcionamiento y relacién con diferentes actores politicos y sociales.

Estas investigaciones dieron como resultado el anélisis del proceso de ampliacién de las
funciones estatales a partir de 1943, el cual posibilitd que el peronismo —una vez siendo
gobierno— pudiera llevar a la practica su programay, en especial, sus politicas sociales?.
Los autores describen la creacién a ritmo acelerado de nuevos organismos estatales,
la configuracién de politicas publicas que se desenvolvieron y la formacion de una elite

1 Paraun estudio pormenorizado en este sentido se sugiere recurrir a la produccién teérica de autores
clave en la tematica como Patricia Berrotaran, Daniel Campione y Juan Carlos Torre.
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estatal que, con viejos y nuevos elementos, sirvié para asegurar desde el Estado la expe-
riencia peronista. Muchos de estos lineamientos politicos no eran completamente una
novedad en el clima de ideas de la época y no marcaron solo rupturas; sin embargo,
resultaron de importancia dado que los gobiernos anteriores no las habian materiali-
zado. Otra de las cuestiones en que los especialistas han puesto particular atencion es
la conformacion de las elites técnicas gubernamentales y las denominadas segundas
lineas de gobierno, lineamiento que abordaremos en el presente trabajo.

Coincidimos en la importancia que cumplié la modernizacion del Estado en este
periodo, que funciond bajo las reglas de la racionalidad y la planificacion, que amplid
sus areas de accidon y sus burocracias.

Nuestro andlisis tendrd como centro los cambios introducidos en la gestion de
Roberto Pettinato en el cargo de titular de la Direccion General de Institutos Penales
(desde ahora DGIP).

La historiadora Lila Caimari (2012) demuestra que hubo una nueva conceptuali-
zacioén del castigo en ese periodo donde el discurso estatal pasoé a girar en torno a
los derechos del preso. Esta reforma se concretd dentro de un proceso de cambios y
amplias trasformaciones sociales, econdmicas, politicas y culturales, donde el Estado
desarrollo politicas publicas orientadas a la proteccion social.

Las discusiones en torno al sistema penitenciario en la actualidad se han instalado
despertando opiniones controversiales que surgen de los discursos provenientes de
diferentes actores politicos y de los medios masivos de comunicacion. Estos abren el
debate a partir de las conocidas problematicas carcelarias como la superpoblacion y
el hacinamiento, la corrupcion y las posibilidades de resocializacion.

Nos resulta valioso elaborar una vision sobre esta etapa para reflexionar cémo la
prision fue mutando y readaptandose hasta hoy, para una mejor comprensién de la
historia reciente y para enriquecer los debates actuales.

Roberto Pettinato “un hombre detras del Hombre"2

Después de la Segunda Guerra Mundial el Estado adquiere un rol protagonista. Un
nuevo modelo estatal que va a corresponder con la época. La investigadora Patricia
Berrotardn (2003) afirma la idea de que Perdn presentaba un plan de gobierno con
una nueva forma de concebir el Estado v las politicas publicas, de construir los pro-
blemas y las soluciones. En este aspecto también nos resulta importante el papel que
cumplieron las instituciones dentro de un periodo que presentd momentos de ten-
sion y conflicto politico.

Debemos tener en cuenta que en octubre de 1946 Juan Perdn presentd en la
Cémara de Diputados el Plan de Gobierno 1947-1951. En su discurso manifesto sus
principales objetivos, teniendo como objetivo central reorganizar la gestion estatal.
En sus palabras, describié las carencias de aquellos funcionarios que no posefan los
conocimientos adecuados, muchas veces sin vocacién, con una pobre cultura gene-
ral y en cualquier categoria. La reforma tenia como base la racionalizacion, la eficacia
y la planificacion y proponia la reforma ministerial.

2 Enreferencia al trabajo de Raanan Rein (2008). “Los hombres detras del Hombre: la segunda linea de
liderazgo peronista” Sevilla, revista Araucaria nrol7.
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Este es el clima mediante el cual se produce una profunda transformacién dentro de
las instituciones penitenciarias, acompanando las ideas del momento y con el apoyo del
Ejecutivo que facilitd un nuevo andamiaje. Las modificaciones que tuvieron como objetivo
cambiar el dia a dia de los penados se realizaron bajo la gestion de Roberto Pettinato, por
eso nos resulta relevante resaltar su liderazgo dentro de este proceso. El fue el impulsor
de las reformas, cuya figura domind la escena en esos afos. Su carrera habia comenzado
en los niveles mas modestos de la burocracia penitenciaria. A diferencia de otros funcio-
narios, no pertenecia al mundo de los juristas, la criminologia o la psiquiatria. El conocia
las carceles “desde adentro”, desde el contacto directo con los penados. Fue ascendien-
do enlos diferentes puestos de la administracion penitenciaria hasta alcanzar el cargo
de director general de Institutos Penales, la posicion de mayor jerarquia, en 1947. Al asu-
mir establecié como principales pilares la dignificacion y el desagravio de los penados®.

Pettinato habia colaborado con Juan Perén desde 1943, se habia mantenido leal
al peronismo y eso le fue retribuido en sus diferentes ascensos. Comenzd su carre-
raen 1933, alos 25 afios siendo cadete y ayudante en la Penitenciaria Nacional. En
1936 fue nombrado subalcalde y en 1939, jefe de la Seccion Penal del presidio de
Ushuaia. Durante el primer ano luego del golpe de Estado de 1943 fue llamado, en
primer lugar, a participar en la Secretaria de la Presidencia de la Nacién y, luego, se lo
designd subdirector general de Propaganda de la Subsecretaria de Informaciones de
la Nacion. Si bien el paso por este cargo durd poco tiempo, le brindd a Pettinato las
herramientas para luego desde la DGIP hacer publica su obray difundir sus medidas.

En 1945 fue nombrado subdirector de la Penitenciaria Nacional donde manifes-
té sus ideales de “humanizacién de los penales” y planted la intencion de construir
un campo deportivo. El presidente y la primera dama visitaron la Penitenciaria el 17
de octubre de 1946 demostrando un aval a su gestion. Pettinato ascendio a prefecto
mayor y asumié en octubre de ese afo la direccidn del establecimiento.

Talleres Graficos de la Direccion General de Institutos Penales (1949). “Visita efectuada a la Primera Dama
Argentina, sefiora Maria Eva Duarte de Perén, por el Sefior Director General de Institutos Penales y personal
de la Reparticion, a fin de agradecer a dicha dama las mejoras logradas merced a su eficaz intervencion”

[Fotografia]. Memoria y Estadistica 1947. Ministerio de Justicia de la Nacion: Buenos Aires (p.179).

3 Paraun andlisis sobre la tematica recomendamos las lecturas de los siguientes trabajos: Caimari, L. (2012).
Apenas un delincuente. Crimen, castigo y cultura en la Argentina 1880-1955. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.
Cesano, D. (2011). La politica penitenciaria dura nte el primer peronismo (1946-1955): Humanizacion, cli-
ma ideoldgico e imaginarios. Cérdoba: Brujas.
Silva, J. «<Memoria Académica.» 5 al 7 de diciembre de 2012. Las carceles de la “Nueva Argentina”:
Administracion del castigo y catolicismo durante el peronismo clasico” http://www.memoria.fahce.unlp.
edu.ar/art_revistas/pr.5779/pr.5779.pdf
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En enero de 1947 el director general de Institutos Penales de la Nacion, el doctor
Ortiz, renuncié a su cargo para desempenarse como juez del Crimen de la Capital. Al
encontrarse el espacio vacante el ministro de Justicia e Instruccién Publica, Belisa-
rio Gache Piran, manifesto sus intenciones de continuar con la tradicion de nombrar
figuras cuyas carreras universitarias fueran de relevancia o bien, personas que tuvie-
ran trayectoria en cargos gubernamentales. A pesar de ello, Perdn impuso su decision
y el 25 de enero de 1947 Pettinato asumio la DGIP, esto puso en evidencia el vinculo
de cercaniay confianza que existia.

A suvez, él mismo resaltd en sus discursos su experiencia adquirida durante la ges-
tion conservadora mediante el contacto cotidiano con los detenidos. Asi Pettinato en
1947 afirmaba:

La acentuada predileccion de mi espiritu y la experiencia recogida a través de los
anos de servicio que he prestado en los dos principales establecimientos carcelarios
del pals, la Penitenciaria Nacional y el Presidio de Ushuaia, son los elementos primor-
diales que he tomado como base y guia para el desenvolvimiento de mi accién, accion,
que, posiblemente por el entusiasmo y el celo puestos en el cumplimiento del deber,
es de una vastedad excepcional (Talleres Graficos de la DGIP, 1949, p.6).

Desconfiado de los “saberes académicos”, defendia el contacto cotidiano con los
detenidos como principal herramienta para lograr cambios verdaderos.

Resulta interesante indagar cémo se dio el recorrido de Pettinato como funcio-
nario de gobierno dentro del sistema penitenciario, desde el lugar mas modesto de
gestion de la prision hasta convertirse en la imagen de la reforma penitenciaria justi-
cialista. En este sentido, entendemos que su figura puede considerarse dentro de la
“segunda linea” de liderazgo peronista. Descartamos la idea de que la concrecion de
las politicas del peronismo se llevaron adelante sin que exista alguna intermediacion
entre Perdn, Eva y sus partidarios, como afirma Raanan Rein y Claudio Panella (2013)
‘la premisa de que el peronismo constituia un régimen monolitico y sin fisuras es hoy
imposible de sostener” (p.7). Quienes conformaron esta “segunda linea” aportaron
sus conocimientos y habilidades en el ambito politico, gremial y empresario, sumando
voluntades y reafirmando el apoyo a Juan Perén. Estos “hombres detras del hombre”
no surgen luego del éxito peronista, sino antes y durante la gestiéon, esto nos indica
que participaron sumando su capacidad de gobierno y contribuyeron con las funcio-
nes que cumplieron. En palabras de Rein y Panella (2013): “El éxito hubiera sido impo-
sible de lograr sin estos intermediarios” (p.8). Entre estas personalidades podemos
mencionar a Domingo Mercante, Angel Borlenghi, Ramon Carillo y José Espejo den-
tro de una lista numerosa de figuras que, provenientes de diferentes espacios y con
trayectorias diversas, se posicionaron y desempenaron su labor dentro de la hetero-
geneidad del movimiento peronista con el apoyo de su lider.

La designacién de Pettinato como director de la DGIP debe ser entendida en pers-
pectiva histérica como una ruptura, ya que a la hora de revisar la trayectoria de los tres
funcionarios que ocuparon ese cargo desde su origen en 1933 podemos ver que eran
abogados graduados en la Universidad de Buenos Aires y, a su vez, contaban con una
actuacion previa en la burocracia gubernamental. Pettinato no tenia formacion uni-
versitaria niuna larga carrera en la gestion estatal; en efecto, comenzd a desempenar
cargos de importancia a partir de 1943, solo pocos afios antes de alcanzar la méaxima
jerarquia penitenciaria. Esto nos senala un cambio en las practicas institucionales a la
hora de designar un funcionario.
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Reformas: hacia un intento de “humanizacién del castigo”

Mediante el decreto N° 35758/47, que se publicd bajo el titulo Por la recuperacion
social del penado, se reglamento la Ley N° 11833 del afio 1933. La reforma peniten-
ciaria peronista tuvo como centro la dignificacion de los penados. Este decreto aten-
dio la situacién de las carceles siguiendo el interés que habia sido depositado en la
problematica desde anos anteriores por parte de la gestion conservadora.

Los gobiernos conservadores de la década de los 30 habian puesto su atencién en
el estado material de los penales, con la sancion de la Ley N° 11833 vy la creacién de la
Direcciéon General de Institutos Penales que centralizé la organizacion a nivel nacio-
nal, ya gue no habfa una institucion hasta el momento que respondiera a las deman-
das a nivel nacional. Conjuntamente, se crea en 1936 la Revista Penal y Penitenciaria
(RPP) donde se refleja el interés del periodo por parte de crimindlogos y funcionarios
en generar politicas que dieran respuesta a las problematicas carcelarias.

La mayor preocupacién de la época tuvo su nucleo en resolver las demandas edi-
licias. Se aplico el “Plan de construcciones carcelarias” para solucionar, principalmen-
te, la problematica de la superpoblacion en los establecimientos penales. Se edificd
una céarcel de encausados en la Capital Federal que tendria como destino a los pro-
cesados. Se construyeron, entre otras obras de interés, los penales de Rawson y Rio
Gallegos y se habilitaron nuevas cérceles en Resistencia y Santa Rosa.

Los funcionarios peronistas continuaron con la agenda penitenciaria ampliando su
labor con una nueva mirada sobre la figura de los penados, que fue acompanada por el
contexto de debate a nivel internacional que tuvo un sello particular basado en la impor-
tancia del vinculo familiar y el deporte como elementos significativos para la recupera-
cion social de los condenados. Se llevaron a cabo medidas que velaron por el respeto
por la dignidad dentro de las carceles. Asi, se suprimio el uniforme a rayas, se imple-
mento la indemnizacién pecuniaria para aquellos que sufrieran accidentes de trabajo en
prision, también se organizod un régimen especial para presos proximos a recuperar la
libertad, se eliminaron los grilletes para los traslados vy se flexibilizé el régimen de visitas?.

Talleres Graficos de la Direccion General de Institutos Penales (1949). “Reclusos realizando practicas
deportivas en la Penitenciaria Nacional” [Fotografia]. Memoria y Estadistica 1947. Ministerio de Justicia

de la Nacién: Buenos Aires (p.84).

4 Paraun andlisis de las politicas penitenciarias durante el peronismo ver la obra de Lila Caimari, capi-
tulo VIII “Que la revolucién llegue a las carceles” en Apenas un delincuente. Crimen, castigo y culturaenla
argentina 1880-1955 citado en el presente articulo.
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Seincluyd la creaciéon de la escuela Penal Penitenciaria para técnicos en oficios,
en equiparacion con las escuelas técnicas y en directa relacién con el interés nacional
de contar con mano de obra especializada. Y con respecto a la capacitaciéon del per-
sonal penitenciario, se cred la Escuela Penitenciaria de la Nacion “destinada a la for-
macion y perfeccionamiento de los agentes penitenciarios” (Decreto N° 35758/47).

ElInstituto de Criminologia fue el encargado de realizar las investigaciones crimi-
noldgicas y cientificas sobre el perfil de los condenados. Es relevante indicar, que en
este sentido, se manifestd una continuidad con los postulados positivistas de fines
del siglo xixX basados en la clasificacion de los sujetos y en el ideal resocializador.

La eliminacion del uniforme bicolor con rayas horizontales fue una de las primeras
medidas. Debemos tener en cuenta que muchas reformas de esta indole fueron lle-
vadas a cabo considerando la importancia del clima de ideas de la posguerra®. El 17
de octubre de 1947 fue el dia elegido para presentar el nuevo uniforme publicamen-
te, el atuendo de color sobrio y sencillo buscaba respetar “la dignidad humana” aban-
donando el uso del viejo uniforme “vejatorio”. Pettinato el dia de la “justicia social”
expreso frente al personal y los penados que se cumplia con los requerimientos del
presidente de la Nacion, General Perdn, de que se dejara el estigmatizante uniforme
que era un resabio de un sistema penal ya felizmente superado.

Talleres Graficos de la Direccion General de Institutos Penales (1949). “Uniforme bicolor a rayas
suprimido, en comparacion con el nuevo uniforme de penados, visto de frente” [Fotografia]. Memoriay
Estadistica 1947. Ministerio de Justicia de la Nacién: Buenos Aires (p.183).

La creacion de un Régimen Atenuado de Disciplina se dio en 1947 para los presos
que estuvieran cercanos a terminar su condena. Con la intencién de evitar el cambio
abrupto entre el encierro y el “mundo exterior”, es decir, antes de obtener su liber-
tad, los detenidos podian acceder a actividades en espacios comunes, por ejemplo,
compartir el almuerzo con otros reclusos o contar con una sala de entretenimiento

5 Lacondena alos crimenes de tortura y de guerra cometidos en la Segunda Guerra Mundial acom-
panado de una reflexién sobre la idea de respetar al ser humano en su diversidad. En este sentido, se
destaca laimportancia de reconocer los derechos humanos a nivel internacional.
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y de lectura para las horas libres. Esta medida fue aplicada en la Penitenciaria Nacio-
nal, fue celebrada con éxito y presentada por Pettinato en congresos internacionales.

La importancia de la formacion de los funcionarios penitenciarios se manifesto en
la creacion de la Escuela Penitenciaria de la Nacion en 1947 destinada a la formacién
y perfeccionamiento de los agentes penitenciarios, cuya finalidad era la de preparar
un personal especializado consciente de su mision.

Los conocimientos que adquiria el personal se orientaban a una sélida formacién
en cuestiones penales, administrativas y saberes técnicos. La discusién en torno a la
capacitacién de los funcionarios habia comenzado en los aflos 30 vy se concretd dentro
de la gestién peronista, siendo considerada un ejemplo. Pettinato presentd el instituto
como Unico en su género en el mundo en cuanto a sus caracteristicas y organizacion.

Considerando el trabajo como un eje fundamental para que los detenidos logra-
sen incorporar habitos y disciplina, se cred la Division de Trabajo Carcelario con la
tarea de implementar las medidas necesarias para el desarrollo del trabajo en todas
las instituciones penitenciarias. Pettinato (16 de octubre 1947) afirma con seguridad
que ninguln recluso permanecera “ocioso”, ya que no existe ningiin método morali-
zador superior al trabajo y que su premisa era hacer trabajar a todos los reclusos con
espontaneidad y si fuera posible, con alegria.

Dada la diversidad regional que presentaban las carceles del pals, se instauraron
dos tipos de capacitacion profesional: una urbanay otra rural. En contextos urbanos
muy desarrollados se construyeron escuelas industriales y talleres para el aprendizaje
de oficios y profesiones, mientras que para los establecimientos ubicados en &mbitos
rurales se dispuso la edificacion de colonias penales destinadas a la instruccién agricola.

También se busco la conservacion del nucleo familiar estableciendo un régimen
de visitas privadas intimas para aquellos reclusos casados. Respecto a esto, Pettina-
to (16 de octubre de 1947) manifestd que el matrimonio era considerado una insti-
tucion central para la vida en familia y debia ser respetado, por ello la relevancia de
mantener el vinculo conyugal.

Esto Ultimo conformd la obtencidn de un derecho para los detenidos y buscé, a
la vez, solucionar lo que se consideraba el “problema sexual” en las prisiones, que ya
habia sido un tema de debate instalado desde décadas anteriores.

Sin duda, uno de los cambios que més trascendid, por su significacion, fue la clausu-
ra del Presidio de Ushuaia en marzo de 1947. La medida fue presentada por Pettinato
como propiay original y comunicada con vigor por la prensa oficialista. Sin embargo,
respondia a un pedido histérico por parte de diferentes sectores politicos. La deci-
sion representd terminar con un pasado de horror, en ella se manifiesta nuevamente
‘el proposito del gobierno de seguir humanizando el régimen penitenciario” (Decreto
N° 7577/47). Los argumentos que sostuvieron tal decision se centraron en aplicar a
las modernas técnicas carcelarias las nuevas leyes de justicia social y respeto del fac-
tor-hombre, para satisfacer las exigencias de una politica criminal racional. Los rigo-
res del clima afectaban la salud de los penados y del personal. Asimismo, la falta de
medios de transporte maritimo hacia dificil la organizacién carcelaria y no permitia
que los detenidos pudieran mantener una “vinculacién afectiva directa” con sus fami-
liares y esto constituia un factor fundamental para la rehabilitacion de los detenidos.
Este Ultimo aspecto fue muy considerado durante los afos de gestidn penitenciaria
peronista, como mencionamos anteriormente.
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Talleres Graficos de la Direccion General de Institutos Penales (1949). “Los ultimos reclusos de la ex
carcel de Ushuaia son embarcados en el vapor “Rio Santa Cruz” que los conducira a Buenos Aires”
[Fotografia]. Memoria y Estadistica 1947. Ministerio de Justicia de la Nacién: Buenos Aires (p.32).

La clausura del penal de Ushuaia por decreto se fundamentd tanto en el aspecto
social como en el hecho de que la lejania del penal representaba un problema econo-
mico y administrativo importante. El “trégico penal de Ushuaia” habia subsistido con-
tra claros preceptos constitucionales y la “nueva Argentina” no podia contar con un
penal tan alejado de su ideal humanizador.

Talleres Graficos de la Direccién General de Institutos Penales (1949). “Ultimo contingente de reclusos
abandonando la ex carcel de Ushuaia” [Fotografia]. Memoria y Estadistica 1947. Ministerio de Justicia de
la Nacién: Buenos Aires (p.30).

La difusion de las politicas implementadas

Si bien las medidas eran dadas a conocer a partir de diferentes discursos, ese no fue
el Unico medio para transmitir los cambios llevados adelante en la reforma penitencia-
ria. Lo acontecido en las carceles no podia ser acompafado del publico exterior como
cualquier otro evento publico o conmemoracion. Es por ello que la fotografia fue un
elemento clave a la hora de dar a conocer lo que sucedia dentro de los penales. Eso
puede verse claramente en los diarios oficialistas, en la Revista Penal y Penitenciaria o
bien en las Memorias del Ministerio de Justicia. Pettinato expresdé en diferentes discursos
laimportancia que tenia informar sobre la obra realizada diariamente a fin de romper
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con la tradicional indiferencia que existia respecto de los asuntos penitenciarios, de
manera que todo el mundo supiera lo que ocurria dentro de los muros en las carceles.

La obra del gobierno era difundida de manera activa a la sociedad. Es relevante
hacer referencia a la capacidad que tuvieron los funcionarios durante el peronismo
de exponer sus acciones de gobierno.

Se presentaba la obra realizada marcando la diferencia con el pasado, instalando la
idea de una reparacion histérica; son ejemplos la eliminacion de los uniformes “degra-
dantes”, el cierre del penal de Ushuaia mancando “el final de una sociedad oscura”, los
grilletes usados para traslado quedaban atras para convertirse en piezas de museo
representando el castigo de un “pasado oscuro”. Un pasado que no tenia en cuenta
la realidad de esos hombres como verdaderos sujetos de derecho, un presente que
significaba un verdadero cambio de estatus para los detenidos no solo por la mejora
en los establecimientos penitenciarios, sino que también los reconocia como audien-
cia, por ello los penados se convirtieron en los protagonistas de las celebraciones y
no faltan fotografias en las cuales Pettinato se dirige a ellos explicando nuevas medi-
das mientras esos hombres aplauden acompanando el discurso.

Dentro de la prision el elemento de difusion de la justicia social fue el periodi-
co para reclusos Mariana editado por la DGIP para que circule en todas las unidades
de su dependencia. La existencia de un periddico para los penados no era nueva, ya
desde principios de siglo habian sido publicados periddicos que tenfan como objeto
poner en contacto a los penados con los sucesos del mundo exterior evitando noti-
cias de crimenes y delitos. Este periddico se encargd de difundir el bienestar de los
trabajadores en la “nueva Argentina” que gracias a Juan Peron y Eva gozaban de mejo-
res condiciones laborales. Es asi que al igual que en otras instituciones oficiales los
detenidos leyeron La razon de mivida y a partir de estas publicaciones conocieron un
mundo que no podian vivenciar.

Los logros de su gestién también se dieron a conocer en el &mbito internacional.
Con el objetivo de mostrar los éxitos de la “nueva Argentina” en materia penitencia-
ria se celebro el Primer Congreso Panamericano Penitenciario, que coincidid con el
Segundo Congreso Penitenciario Nacional en 1949.

Si bien la capacitacion técnica y administrativa fue el eje central de los encuen-
tros, en conjunto con la formacién permanente e intercambio de ideas a nivel nacio-
nal; estos espacios también fueron establecidos para favorecer la propaganda oficial
y dar a conocer los éxitos del gobierno.

Pettinato, en tanto director general de Institutos Penales, no solo llevé adelante la
reforma carcelaria sino también desplegd un intenso trabajo editorial con el objetivo
de difundir las ideas y las obras de gobierno y participd activamente en conferencias,
congresos y disertaciones en el pals, en universidades y en el exterior.

Através de diversas estrategias Pettinato logré mantenerse en la gestion a lo lar-
go de todo el gobierno peronista. Al respecto, Silva (2012) sefala:

La publicidad que exhibié intensamente sobre la reforma penal como su cercania 'y
lealtad hacia Perdn, el interés por mostrarse como un funcionario publico eficiente, la
difusién internacional de sus ideas, sus vinculos con académicos vy actores politicos,
asi como el despliegue constante de actividades politicas y partidarias dentro y fuera
de las carceles (p.79).
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Las medidas realizadas bajo su administracion fueron desarrolladas en numero-
sos articulos de la RPP. Los escritos de Pettinato se basaron en la descripciéon de los
cambios introducidos a partir de la llegada de Perdn, con el objetivo de establecer
una ruptura con el periodo anteriory, a su vez, poder comunicar a la sociedad lo que
sucedia en las prisiones.

Como ya mencionamos anteriormente, las carceles fueron escenario de celebra-
ciones y diferentes actos durante esta gestion. El 16 de octubre de 1947 se organi-
z6 un evento especial con el fin de festejar el segundo aniversario del 17 de octubre.
Pettinato elabord un discurso para la ocasién que fue enunciado delante de una enor-
me pintura de Perdn sonriendo.

Talleres Graficos de la Direccidon General de Institutos Penales (1949). “Conferencia del 16 de octubre
de 1947 en la Penitenciaria Nacional, por el segundo aniversario del 17 de octubre, de la Justicia Social”,
[Fotografia]. Memoria y Estadistica 1947. Ministerio de Justicia de la Nacion: Buenos Aires (p.169).

Resulta notable como estas escenas irrumpieron en el contexto de encierro don-
de se generd una creciente politizacion. Durante la gestién justicialista los actos poli-
tico-partidarios aumentaron notablemente. La mayoria de estas conmemoraciones
requerian asistencia obligatoria de determinados funcionarios y eran acompanadas de
un enérgico discurso y simbologia peronista. En este sentido, las ciencias sociales han
indagado sobre la importancia de los simbolos y celebraciones peronistas y el grado
de “peronizacion” que adquirieron las instituciones.

Como venimos analizando a lo largo de este articulo, estos eventos dentro de la
prisién no solo tuvieron una intencién de reforzar el aspecto partidario, sino también
poner el énfasis en la accion transformadora del Estado vy, a su vez, devolverle a esos
sujetos el lugar de interlocutores parte de la sociedad.

Reflexiones finales

Sibien en esta primera indagacién hemos podido aproximarnos a las principales medi-
das de la reforma penitenciaria justicialista, sus formas de difusion y propaganday al
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rol que Pettinato cumplié formando parte de la “segunda linea” de liderazgo peronis-
ta; existen ciertos puntos que nos resultan interesantes, que han sido revisados por
diversos autores y deseamos abordar en proximos anélisis.

Asi nos ocurre con la cuestion del catolicismo en las carceles en la época. Pode-
mos afirmar que las carceles justicialistas evidencian un fuerte proceso de cristiani-
zacion en el periodo liderado por Pettinato. Durante los aflos que Pettinato actud al
frente de la DGIP, las ceremonias religiosas fueron descritas y anunciadas en las pagi-
nas de la RPP y muchos de los actos festivos de la Penitenciaria Nacional fueron pre-
cedidos por celebraciones de misas donde participaban autoridades y penados. Un
ejemplo es el cierre del Penal de Ushuaia donde se ofrecié una misa en memoria de
los empleados vy reclusos que fallecieron durante su estadia en la prision. Eso significa
que el catolicismo empapé fuertemente los discursos del director asi como también
las ceremonias en las carceles.

Otra perspectiva por revisar es aquella que sefnala la utilizacion de la prision como
herramienta de disciplinamiento y silenciamiento de opositores al peronismo provenien-
tes del campo social, el sindicalismo y los partidos mas importantes a nivel nacional®.

Otra mirada de igual atractivo se centra en establecer cuél fue la relacion de los
expertos, crimindlogos vy juristas con la figura de Pettinato. Nos preguntamos si se
presentaron tensiones y/o disputas en las practicas de estos funcionarios dentro de
la administracién de la prision.

Por ultimo, consideramos importante dejar en claro que el interés de este analisis
no ha sido solamente historico. Revisar el sistema penitenciario en este periodo, en
realidad, significa intentar encontrar las razones que explican la crisis del sistema car-
celario actual y plantearse la relacion entre las instituciones carcelarias y los Estados
gue las administran, de acuerdo a sus modelos econdmicos vy politicos.
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SABER EXPERTO Y SABER POLITICO
EN LOS DEBATES SOBRE LA CREACION
DEL BANCO CENTRAL

Por Lautaro Javier Foppiano

Por Lautaro Javier Foppiano
Resumen

El presente articulo tiene por objeto resefar los principales lineamientos de un proyecto
de investigacion en curso que se propone analizar los cambios en la concepcién y el rol del
Estado en la Argentina de mediados de los afos treinta, centrando la mirada en los debates
periodisticos, parlamentarios y académicos que suscitara la creacion del Banco Central de
la Republica Argentina. La propuesta persigue, por tanto, un doble objetivo: por unlado, la
identificacion de las principales ideas que se ponen en juego en torno a dichos debates (y
las consecuentes formas en que los grupos en pugna conciben la relacién entre el Estado y
la economia); por el otro, reflexionar sobre el proceso de conformacién de las elites técni-
cas estatales a partir de su intervencion en las reformas del sistema bancario y monetario.
Para ello, insertaremos la propuesta en el contexto del actual debate historiografico sobre
burocracias y saberes estatales, y propondremos un abordaje de las fuentes que nos per-
mita dar cuenta del universo categorial desde el cual los autores del periodo construyeron
su discurso (Palti, 2012), lo que contribuira a restituir el contexto de enunciacion en el que
fueron pensadas y puestas en marcha las reformas econdmicas del periodo.

Palabras clave: Estado, burocracia, Banco Central, economia dirigida, keynesianismo.

Introduccion

Elrol del Estado argentino en la década de los treinta ha sido profusamente debatido en
el ambito historiografico y la literatura que ha abordado el periodo es claro testimonio
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de las distintas interpretaciones a las que este ha dado lugar. En efecto, desde una pers-
pectiva de andlisis societalista (Alford & Friedland, 1991), muchos autores vieron el retor-
no de la tradicional elite conservadora que configurard un Estado al servicio de las clases
propietarias y que, por tanto, prescindira de ampliar sus bases de sustentacién social.
Otros autores postulan, desde una perspectiva dirigencial (Alford & Friedland, 1991),
la emergencia de un Estado modernizador capaz de instrumentar una politica econé-
mica original sobre la base de una burocracia estatal dotada de un conjunto de flaman-
tes cuadros técnicos que destacaban merced a su alta formacion y pericia en materia
econdmica. Se trata, pues, seglin esta Ultima linea interpretativa, de un Estado que se
fija objetivos propios y elabora soluciones técnicas ante una coyuntura de crisis como
la de los anos treinta; un Estado dentro del cual se abre paso un nuevo actor —el de las
elites tecnocréticas estatales— que se muestra capaz de pensar respuestas a una crisis
que la clase dirigente tradicional no esta en condiciones de enfrentar.

Ahora bien, si uno de los méritos de este Ultimo nlcleo interpretativo reside en su
capacidad de poner en tensién las miradas que redujeron las reformas del periodo a la
mera encarnacion de la voluntad vy los intereses de actores locales y extranjeros espe-
cificos (contribuyendo a pensar dicho topico desde una mirada que no niegue a priori
la autonomia de lo politico), debemos preguntarnos si la centralidad que le confiere al
caracter técnico de la burocracia estatal deja suficiente lugar al analisis de actores que
también podrian considerarse relevantes (estableciendo, a su vez, categorias analiti-
cas que nos parece necesario explicitar y debatir).

En el presente trabajo nos propondremos, pues, abordar los debates en torno a
la creaciéon del Banco Central de la Republica Argentina (1935) desde una perspecti-
va capaz de restituir la naturaleza politica del mismo, atendiendo a la multiplicidad de
actores y de voces que —en virtud del caracter performativo de sus discursos— die-
ron forma al escenario politico del que emergiera la nueva entidad bancaria. La pro-
puesta consiste, pues, en esbozar los lineamientos generales de una interpretacion
gue inscriba nuestro objeto de estudio en el marco de un complejo entramado en el
que intervienen elementos de diversa naturaleza que, en el marco de la incertidumbre
propia de un periodo de crisis organica, actuaron en forma complementaria. Es proba-
ble, por ejemplo, que el proceso de insercién de cuadros técnicos al cuerpo estatal no
pueda comprenderse cabalmente si no se lo inscribe en el marco de la crisis de repre-
sentatividad del sistema politico argentino de los afios treinta. Podria argumentarse,
en efecto, que es ese el contexto en el que se despliega un discurso politico tendiente
a legitimar las reformas del periodo dotandolas de un halo de racionalidad econémica
capaz de resistir los embates de naturaleza politica que el oficialismo recibia tanto de
la oposicidn politica como del universo periodistico (discurso que, a su vez, resultaba
enteramente funcional a un grupo de jévenes economistas que buscaban legitimar su
flamante campo cientifico y, de modo complementario, dar forma a un espacio laboral
promoviendo su insercién en la funcion publica). Si bien es esta una linea argumental
presente en algunos de los mas relevantes trabajos sobre el tema (Caravaca, 2012), es
menester resaltar que una lectura atenta de las fuentes nos revela la precaucion que
debemos tener al trabajar con este tipo de hipotesis. En efecto, esta pareciera sostener-
se en la supuesta centralidad del argumento de la cualificacion técnica como sustento
de las reformas econdmicas del periodo. Sin embargo, a lo largo del presente articu-
lo intentaremos demostrar que el nlcleo de las criticas que afrontaron dichas refor-
mas no se agotaba —ni se centraba— en el sefialamiento de un déficit en la formacion
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del saber politico que las promovia, sino en elementos tan dispares como los objetivos
politico-electorales no declarados de las mismas, los dafios que la alteracion del clasi-
co paradigma liberal generaba en la economia local, o el caracter expeditivo de un sis-
tema parlamentario en el que el oficialismo se mostraba poco dispuesto a promover un
auténtico debate de las cuestiones de fondo. Es este uno de los aspectos que nuestra
investigacion se propone discutir.

Puede observarse, en consecuencia, y creemos importante remarcarlo, que el pre-
sente no es un trabajo que se inscriba en el campo de la historia econdmical, sino uno
gue encuentra sus raices en el registro de la historia politica y, mas especificamente,
en los estudios sobre el Estado que desde hace ya mas de dos décadas volvieron a
adquirir relevancia en el contexto de la produccion historiografica local e internacio-
nal (Skocpol, 1989). Puntualmente, nuestra propuesta se inscribe en el marco de los
estudios sobre saberes y burocracias estatales que en los Ultimos anos fueron adqui-
riendo mayor presencia en el debate historiografico local, nutriéndose de un conjunto
de investigaciones recientes que han contribuido a profundizar nuestro conocimiento
del tema (Di Liscia & Soprano, 2017; Palermo & Silva, 2016; Plotkin & Zimmermann,
2012; Caravaca, 2012; Plotkin & Caravaca, 2007).

En efecto, el tipo de indagacion que proponemos adquiere sentido si se advier-
te que la discusion que subyace en medio de los debates que analizaremos es aque-
lla que trata sobre el vinculo entre Estado y economia, asunto de eminente caracter
politico y de especial relevancia en el contexto de la crisis de los treinta. En efecto, los
debates sobre la creacion del Banco Central constituyen, a nuestro criterio, un esla-
bon particularmente relevante de un proceso mas amplio, complejo y esquivo de las
lecturas lineales, a saber: aquel por el cual el Estado se fue estableciendo como uno
de los actores centrales de las politicas publicas en Argentina.

Enlas lineas que siguen, pues, recorreremos sucintamente los debates parlamen-
tarios, periodisticos y académicos que suscitara la creacién del Banco Central —y
algunas de las reformas econémicas de la primera mitad de los afos treinta que lo pre-
cedieron—. Para hacerlo, ordenaremos la exposicién estructurdndola a partir de tres
érdenes de interrogantes que han actuado como guia de nuestra investigacion y que
procuran contribuir a delinear los principales rasgos de una interpretacion del entra-
mado politica-técnicos-burocracia atenta a los matices y la complejidad que todo pro-
ceso histoérico exhibe2.

Impugnaciones al saber politico y legitimacion del campo
de la economia estatal

El primero de nuestros interrogantes se relaciona con el tipo de vinculo que, en el con-
texto de los debates mencionados, se establecié entre la dirigencia politica del periodo

1 Escapaalosobjetivosy la naturaleza del presente trabajo la exposicion e interpretacion de las refor-
mas econdmicas de los afos treinta desde una perspectiva econémica. A tales efectos, se recomienda
consultar: Rougier & Sember, 2018; Gerchunoff & Llach, 2007; Lidle & Pita, 2011; Cortés Conde, 2001;
Lorenzutti, 1996.

2 Portratarse de los avances parciales de un proyecto de investigacion en curso, el presente escrito no
aspira a brindar respuestas acabadas a los interrogantes planteados, sino que ha sido pensado como una
instancia de reflexion critica capaz de delinear y redefinir el conjunto de interrogantes que dan forma a
dicha investigacion, sometiéndolos a la lectura critica de la comunidad académica.

ARTICULOS 45/ SyV



y los técnicos econémicos. ;Qué valoracion de ambos reflejan las fuentes del periodo
y a partir de qué tipo de relacion contribuyeron para dar forma al proyecto de crea-
cion del Banco Central?

Lo que en primer lugar se debe aclarar al adentrarnos en este interrogante es que
desde las columnas del diario La Prensa y desde las bancadas opositoras del Congreso
Nacional, se lanzd una intensa discusion publica que no solo cuestiond las intenciones
y las practicas parlamentarias con las que los proyectos de reforma financiera fueron
aprobados, sino que también puso en discusion el rol del Estado en lo que respecta a
su margeny capacidad de intervencién en la esfera econdmica, tépico que registraba
numerosos antecedentes en la historia argentina3 y que seréd particularmente recu-
rrente en los cinco afnos previos a la creacién del Banco Central. En efecto, la década
iniciada en 1930 supuso para la Argentina un conjunto de interrogantes, debates y
transformaciones que impactaron en forma directa en la esfera estatal. La conjuga-
cion de la ruptura del orden constitucional y una crisis internacional de inédita mag-
nitud, dio forma a un complejo proceso de redefinicion del rol del Estado en el que se
inscribieron los debates de reforma econdmica que aqui nos ocupan.

He aqui, pues, el marco a partir del cual pensar el vinculo entre dirigencia politica y
técnicos econdmicos (entre saber politico y saber experto, respectivamente). En efecto,
en tanto que orgéanica, la crisis de los treinta supuso a su vez una crisis de representati-
vidad que se vio reflejada en una buena porcion de las criticas que se esbozaron desde
los periodicos y desde el parlamento contra las reformas econémicas del periodo. En
el diario La Prensa (18 de mayo de 1935), por ejemplo, se alude al presidente Justoy a
sus funcionarios como “gobernantes de recursos fdciles” que, en pos de “sus perspecti-
vas electoralistas y su comodidad presente”, rehlyen de introducir reformas econdémi-
cas capaces de “asentar sobre bases sélidas el crédito y el futuro de la Nacion” (p.5). De
igual modo, al evaluar y criticar la accion gubernamental referida a las Juntas Regulado-
ras, el diario La Prensa (2 de junio de 1935) es contundente: “El gobierno ha encontrado
una nueva renta de la cual no desea desprenderse” (p.6). En efecto, una buena parte de las
criticas que el intervencionismo estatal recibe de este periddico se asientan explicita-
mente en el descrédito de la clase dirigente. Desde una de sus columnas habituales La
Prensa (2 de mayo de 1935) llegara a comparar a los politicos con los curanderos, sos-
teniendo que el grado de peligro que implica este Ultimo para el enfermo es idéntico al
que los “politicos ignorantes”, los “politicastros”, implican para sus pueblos —toda vez
que “en politica (...) el absurdo es cosa corriente y consentida” (p.8).

Enidéntica direccién se inscribieron muchas de las criticas que la oposicion parla-
mentaria disparara contra los proyectos de reforma financiera. En ocasion de su dis-
cusion en el dmbito del Senado, Lisandro de la Torre acusara una y otra vez al Poder
Ejecutivo de perseguir un objetivo no declarado en los proyectos de reforma, a saber:
el de emitir en su exclusivo beneficio “muchos millones” de pesos para disponer de
ellos “a su antojo, en el momento que se le ocurra, sin consultar al auditorio del Banco

3 Las criticas que durante los anos treinta recibiera el liberalismo econémico provenian de variados
sectores de la sociedad argentina, y guardaban relacion con un pasado que almacenaba el registro de
las dificultades y tensiones experimentadas en otras coyunturas de crisis como las de 1873y 1890. En
efecto, la intervencién estatal en materia financiera, o la presencia de debates asociados a demandas
proteccionistas por parte de sectores ligados a la produccion local, no eran elementos nuevos en la his-
toria argentina (Hora, 2000; Caravaca, 2011).
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Central.” En definitiva, en opinién del Senador por Santa Fe no se trataba sino de un
proyecto por el que la nueva entidad funcionaria al arbitrio del gobierno, quien dis-
pondrd asi de una importante masa de recursos para expandir su influencia politica.
Lo que se escondia —lo que “anidaba en el fondo de este proyecto” — no eran, pues,
mas que “propositos absorbentes y dictatoriales” (Halperin Donghi, 2007, p.193).

La comprension de este aspecto del debate nos parece central, dado que las deci-
siones de politica econdmica no se toman Unicamente en funcién de un determina-
do corpus bibliografico de teoria econdmica, sino en el marco de coyunturas politicas
qgue contribuyen a dictar la dindmica y los mecanismos del debate —incluso mucho
mas que los reglamentos parlamentarios—, y en el marco también de determinados
contextos de enunciacion que marcan los limites de lo decible e imprimen a cada con-
cepto una carga valorativa especifica que es necesario restituir a la hora de elabo-
rar una interpretacion del pasado desde el campo historiografico. Pues bien, alin sin
desconocer la naturaleza de los testimonios hasta aqui citados —que deben ser inter-
pretados en funcion del debate eminentemente politico en el que se inscriben—, es
necesario concluir que una parte de las criticas esbozadas hacia la creacién del Ban-
co Central, antes que discutir aspectos técnicos del mismo, apuntaban a la posible
utilizacion de los recursos nacionales con fines exclusivamente politicos, entendidos
estos en el estrecho marco de lo politico partidario y, por consiguiente, contrario a los
intereses de la Nacidn en su conjunto. La fuerza de este tipo de criticas, sin embar-
g0, no solo es atestiguada por fuentes vinculadas a los espacios de oposicion politica.

El 6 de junio de 1935 el presidente Agustin P. Justo comenzaba su discurso de inau-
guracion del Banco Central de la Republica Argentina sosteniendo que el proyecto de
creacién de la nueva entidad bancaria se habia caracterizado por su desprendimien-
to “de toda consideracion de orden politico subalterno” y que entre sus objetivos se
hallaba el de “preservar de toda injerencia politica las funciones de fiscalizacién y regu-
lacion” financiera y monetaria (Ministerio de Hacienda de la Nacion Argentina, 1935,
p.9). Quien lo sucediera ese dia en el uso de la palabra, el ministro de Hacienda Fede-
rico Pinedo irfa alin més lejos al afirmar que “ni una particula del oro acumulado por la
colectividad argentina con fines monetarios (...) ha sido tomada por el gobierno” (Minis-
terio de Hacienda de la Nacion Argentina, 1935, p.17).

La paraddjica necesidad del presidente y su ministro de desvincular discursivamen-
te a la flamante institucién monetaria del universo politico que la estaba creando era
expresion del modo en que el oficialismo intentaba hacer frente al fuerte ciimulo de
criticas que el proyecto de creacién de la nueva entidad bancaria recibiera en el mar-
co del arduo debate periodistico y parlamentario que en estas lineas resefiamos. En
efecto, gran parte de la tarea de defensa y legitimacion de los proyectos parlamen-
tarios por parte del Poder Ejecutivo estuvo destinada a desprender la creacion de la
nueva entidad de su caracter politico: durante el debate en el Senado del 21 de mar-
zo de 1935, el ministro Pinedo deberd aclarar una y otra vez que “el gobierno no pue-
de influir en las decisiones del Banco’, que “no tiene ninglin proposito megaldmano”
y “que no desea tener el dominio absoluto” (La Prensa, 22 de marzo de 1935, p.10) de
este. Lo cual no resulta extrano si se considera que el argumento central de muchos
editoriales en contra de la creacién de la nueva entidad consistio en sostener sim-
ple y llanamente que “aquellos planes tienen mas de politicos que de financieros” (La
Prensa, 20 de marzo de 1935, p.8). La Prensa llegd incluso a implementar desde marzo
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de 1935 una columna especial titulada “La opinidn publica vy los proyectos financie-
ros” en la que se publicaban cartas de lectores intentando constatar el rechazo de
estos al proyecto del Ejecutivo. La presién ejercida por las paginas del periédico fue
lo suficientemente fuerte como para que el propio Ministerio de Economia emitiera
comunicados oficiales para dar respuesta a las criticas vertidas en sus paginas y que el
propio presidente de la Nacion admitiera en el ya citado discurso de apertura (1935)
que “este Banco se funda contra la opiniéon que flota en ciertos circulos”.

Ahora bien, estrechamente vinculada a estas criticas al sistema politico aparece la
cuestion de la incorporacion de técnicos econdmicos a la funcion publica —los por-
tadores del saber experto al que hemos aludido—, que en su mayor parte son jovenes
egresados de la flamante Facultad de Ciencias Econémicas de la Universidad de Bue-
nos Aires creada en 1913. Incorporacion que ha sido interpretada por algunos auto-
res (Caravaca, 2012) como el modo de legitimacion e instrumentacion de las reformas
econdémicas ante los inéditos e inextricables nudos gordianos que la crisis de los treinta
presentaba a la elite gobernante tradicional. En efecto, esta linea interpretativa esta-
blece una asociacion causal entre, por un lado, la magnitud de los desafios que la cri-
sis planteaba a la economia argentina y, por el otro, la conformacién de elites técnicas
estatales capaces de dar respuesta a ese conjunto de desafios que el saber politico
tradicional no esté en condiciones de enfrentar. Se concluye, asi, que el saber politico
no era ya competente para afrontar un conjunto de reformas que, por su creciente
grado de sofisticacién, reclamaban el aporte de la profesionalizacion propia del saber
técnico econdmico. El propio ministro de Hacienda Federico Pinedo sostenia en 1936
que “transformaciones tan profundas como las ocurridas en los Ultimos afios (...) tienen
que haber trastornado (...) los programas elaborados para solucionar problemas relati-
vamente sencillos comparados con los actuales”. A lo gue anadia: “Los hombres politi-
cos de formacién espiritual de otra época (...) no podian ser los indicados para embocar
esos [nuevos] problemas”, dado que sus criterios “resultan de una ineficacia manifiesta
para decidir con acierto las cuestiones de organizacion y de técnica gubernativa que
las circunstancias obligan a resolver en términos perentorios” (Pinedo, 1947).

Si bien, como vemos, tal interpretacion se respalda en parte en una voz que pro-
viene de las fuentes del periodo, creemos que los elementos del debate hasta aqui
reseflados contribuyen a matizar la centralidad que este grupo de expertos en mate-
ria econdmica adquiere en algunas interpretaciones historiograficas. El debate publico
sobre las reformas econdmicas del periodo no se centrd en los aspectos técnicos de
estas, sino en una multiplicidad de elementos principalmente vinculados a la crisis de
representatividad del sistema politico. Acaso el equivoco resida en cuestiones de orden
metodolégico, a saber: el refrendar acriticamente los testimonios pretéritos despren-
diéndolos de sus contextos de enunciacion y, por tanto, de su dimensién performa-
tivad (Palti, 2012). En efecto, al indagar en las fuentes del periodo que dieron cuenta
de los debates suscitados en torno a la creacion del Banco Central nos proponemos
operar una restitucion de los contextos de enunciacion que nos permita analizar no

4 Acaso lariqueza de la mirada del historiador no resida tanto en la posibilidad de refrendar o refutar los
discursos que analiza, sino en la de comprender —al considerar la dimensién performativa del lenguaje—
las modalidades especificas en las que estos funcionaron en el marco de un escenario politico determina-
do. La caracterizacién del rol del Estado y del proceso de legitimacién del saber econémico como soporte
de la agencia estatal depende, pues, en parte, del tipo de abordaje metodolégico por el que optemos.
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solo lo gue los actores dicen, sino fundamentalmente lo que hacen al decirlo (es decir,
la fuerza ilocutiva de los discursos que dieron forma al debate). Una de las claves para
interpretar testimonios como el del ministro Pinedo reside, pues, en la atenta conside-
racion de un contexto politico marcado por dos situaciones convergentes: por un lado,
una sucesién de gobiernos con equivoca o dudosa legitimidad, sea por su caracter de
facto o por su fraudulento origen electoral, que apela a la cualificacion técnica de sus
funcionarios como instancia de legitimacion; por el otro, un grupo de jovenes profe-
sionales que busca crear un espacio de insercion laboral en la funcién publica insistien-
do enlanecesidad de dotar al aparato estatal de una moderna vy eficiente burocracia.

Y es araiz de estas consideraciones que ingresamos en nuestro segundo orden
de interrogantes —acaso parcialmente respondido—, a saber: ;De qué modo deben
ser analizados los testimonios que, desde los mismos afios treinta, bregaban por la
profesionalizacion de la funcidn publica como Unico camino para salir de la crisis? Y,
mas importante aln, ;debe cernirse el estudio de la conformacion del campo de los
economistas estatales a los desafios econdmicos de la critica coyuntura de los afos
treinta, o la conformacion del entramado burocracia-politica-técnicos puede ser mejor
comprendida si se la piensa en el marco de una cronologia mas amplia? Veamos con
cierto detenimiento esta Ultima cuestién.

Las criticas que en el marco del debate de los proyectos financieros se esgrimiran
en contra de la dirigencia politica no eran en modo alguno novedosas, y creemos que
rastrearlas en el tiempo nos posibilitard pensar el proceso de legitimacion del saber
técnico insertdndolo en un marco temporal mas amplio, a los efectos de arribar a una
interpretacion mas articulada y abarcativa del periodo. Resulta interesante consta-
tar, en este sentido, que mucho antes de la crisis de los treinta, especificamente en
diciembre de 1922, advertia ya Prebisch desde las paginas de la Revista de Ciencias
Econémicas sobre la necesidad de contar con una burocracia estatal més calificada.
En efecto, a inicios de los afios veinte, ante la crisis generada por la desvalorizacion
del ganado vacuno, el por entonces exdirector de Estadistica de la Sociedad Rural
Argentina reclamaba un tipo de intervencion estatal que requeria trabajar en favor de
una mavyor “moralidad administrativa en los funcionarios publicos” ante la existencia
de una burocracia con escasa capacidad técnica “en cuya formacién han intervenido
los apetitos de la politica criolla antes que la seleccion de los mds capaces” (Prebisch,
1991). Sefalamiento que, por otra parte, también se hallaba presente por fuera del
estricto dmbito del debate académico de los anos veinte. En efecto, los embates que
el gobierno radical recibiera, primero de la oposicion politica y de la prensa escrita,
después de los propios golpistas, apuntaban fuertemente al sefialamiento de la dema-
gogia, pero también a la “desorganizacion administrativa y financiera”, al “asalto de las
posiciones publicas”, al “desbarajuste moral, politico y administrativo” y, fundamen-
talmente, al “auge de la mediocridad” vy al “encumbramiento de los menos preparados”
(Giménez Pieres, 1931, p.9).

El reclamo por la profesionalizacion del aparato estatal puede rastrearse, pues,
como minimo, una década antes de la crisis de los treinta. ;Por qué no pensar enton-
ces el proceso de legitimacion del saber experto en materia econdmica —y la conse-
cuente incorporacion de técnicos econdmicos a la funcion publica— en el marco de
un proceso en el que la crisis de los treinta sea una etapa, de cabal importancia des-
de luego, pero una etapa al fin, antes que su principal detonante?
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Incluso la necesidad de contar con un Banco Central fue vislumbrada mucho antes
de la conformacién del campo de los economistas estatales. En efecto, desde el primer
proyecto presentado por el diputado mendocino Julidn Barraquero en 1899, pasan-
do por el que en 1917 presentara Hipdlito Yrigoyen para crear el Banco de la Repu-
blica, en méas de diez ocasiones se habian presentado proyectos que insistian en la
necesidad de contar con una entidad bancaria rectora (Rougier & Sember, 2018; Lid-
le & Pita, 2011; Lorenzutti, 1996). Es menester concluir, pues, que buscar la especifi-
cidad que la crisis de los treinta tuvo en el marco del proceso que aqui se estudia —a
fin de cuentas fue en 1935, y no antes, que efectivamente se creé el Banco Central—
no debe privarnos, sin embargo, de una lectura capaz de ampliar sus limites crono-
l6gicos a los efectos de arribar a una interpretacion mas coherente y articulada del
proceso estudiado.

El problema del marco tedrico

Nos queda, por ultimo, un tercer orden de interrogantes por plantear. ;En qué mar-
co tedrico debemos pensar el intervencionismo estatal de la Argentina de 19307
:Se desprende del andlisis de las fuentes, por ejemplo, el caracter keynesiano de las
reformas econdmicas (Caravaca, 2012)? De no quedar clara esta cuestion, ;desde
qué otras perspectivas puede comprenderse la problematica de la inspiracion teori-
ca de las mismas?5

Una posible via de acercamiento a dicho problema —a nuestro juicio, no tan prome-
tedora— es la de intentar dilucidar si el Prebisch de 1935 (principal autor del proyec-
to de creacion del Banco Central) se vio inspirado, o no, por ideas keynesianas. Pues
bien, en el indice onomastico de la version corregida y aumentada de los Escritos de
Raul Prebisch publicados por la CEPAL en 20066, |la primera mencién a Keynes data
de un conjunto de clases dictadas entre mayo y noviembre de 194 6. A partir de aqui
hay otras cinco menciones de las cuales cabe destacar una, que constituye un hito
en la introduccién de la teoria keynesiana en el ambito universitario local: la Introduc-
cion a Keynes, publicada por el Fondo de Cultura Econémica en 1947. Es decir que la
primera exposicion ordenada del sistema keynesiano elaborada por Raul Prebich es
doce afios posterior a la creacion del Banco Central.

Sin embargo, una lectura atenta de las obras anteriores a 1935 revela otras dos
menciones, aunque cabe aclarar que constituyen referencias claramente secundarias.
La primera de ellas se ubica en un articulo de la Revista de Ciencias Econdmicas refe-
rido a la crisis alemana de posguerra, publicado en 1922. En este se recurre a Key-
nes en dos ocasiones al simple efecto de respaldar datos concretos sobre la balanza
de pagos alemana, con dos citas a pie de pagina en las que se indican las obras de las
que se extraen dichos datos: Las consecuencias econémicas de la paz y A revision of the
Treaty (que Prebisch conoce, seguin él indica, por la cita que otro autor hace del mis-
mo). La otra menciéon —también situada en la Revista de Ciencias Econémicas— es de

5 Lacuestion adquiere relevancia si se considera que algunas investigaciones, a nuestro criterio muy valio-
sas, proponen leer las reformas del periodo desde la légica de una Argentina keynesiana (Caravaca, 2012).
6 Dichoindice solo recoge las menciones a Keynes en los titulos de los Escritos de Prebisch, es decir en
aquellos casos en que alglin aspecto de la obra del economista britanico es central.
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1927 y corresponde a un articulo sobre las teorias demograficas en el que Prebisch
menciona un prélogo que Keynes escribiera a un libro de Williams referido a los pro-
blemas malthusianos del crecimiento poblacional. Hasta donde hemos podido investi-
gar, habra que esperar hasta 1944 para encontrar una nueva referencia al celebérrimo
economista britanico en la obra de Prebisch, y no seréd sino para analizar la disputa en
torno a su plany al de White en el marco de Bretton Woods7.

Podemos preguntarnos entonces: ;conocia Prebisch al menos una parte de la
obra de Keynes hacia 19357 La respuesta no admite lugar a dudas: si. ;Indica esto,
sin embargo, que conocia al autor del sistema keynesiano —sistematizado recién en la
Teoria general del empleo, el interés y el dinero de 1936 (Wier & Skocpol, 1993)—, 0 méas
bien a un relevante economista cuya voz se iba elevando paulatinamente en el &mbi-
to internacional, como algunos otros autores a los que Prebisch también cita margi-
nalmente en sus obras de estos anos? Si bien la resolucion de este interrogante es
claramente relevante a la hora de caracterizar el modo en que se piensa al Estado en
los afios treinta, creemos que la opcion metodolégica mas conveniente no es la de
intentar determinar cuanto de keynesiano tenia Prebisch en 1935 a partir del estudio
minucioso de su obra —lo que siempre dard lugar a la controversia—; sino la de res-
tituir, siguiendo los lineamientos de lo que se conoce como nueva historia intelectual
(Palti, 2012), el contexto de enunciacién desde el cual fueron pensadas y elaboradas
las reformas econdmicas del periodo.

Pues bien, a la hora de indagar en las fuentes en qué términos concretos fueron
postuladas, defendidas e impugnadas dichas reformas, descubrimos que cuando la
critica no reposaba en la crisis de representatividad del sistema politico argentino,
rondaba en torno a los debates que a nivel mundial generaba un tépico parcialmente
cubierto en la actualidad por la historiografia: el de la economia dirigida (Bacolla, 2008;
Caravaca, 2011; Persello, 2017). En efecto, sostenia Alejandro Shaw en el marco de
una conferencia brindada en la Academia Nacional de Ciencias Econdmicas en 1933:
“Entran el mundo vy la Republica Argentina en una época de economia dirigida8; quie-
nes mas pronto se adapten a esta nueva modalidad, seran los que menos sufriran”
(Shaw, 1933). En igual sentido el dirigente socialista mendocino Benito Marianetti
sostendra, en 1937, que la economia dirigida “es, quiérase o no, el tema del momen-
to” (Olivari, 1937, p.2). Y como tal fue utilizado en las paginas de los principales perié-
dicos del periodo para interpretar el nuevo rol que el Estado debia adquirir en un
contexto de crisis como el que se vivia. Para los editorialistas del diario La Nacién,
por ejemplo, “asi como el libre cambio es un error cuando impera el proteccionismo
en el resto de la tierra, la economia dirigida es una necesidad cuando la actividad de
la produccion mundial esta sujeta a las condiciones dictadas por los intereses de los

7 No se desconocen aquilos cuatro articulos de Keynes publicados en The Times con los que Prebisch
tomara contacto en 1933 (Cortés Conde, 2001; Fernandez Lopez, 1996). El contacto con estos, sin
embargo, es atestiguado por rememoraciones posteriores de Prebisch antes que por sus escritos del
periodo, y debe ser tratado con las consideraciones propias del tipo de fuentes con el que se trabaja en
la historia oral (Cataruzza, 2012).

8 Concepto que también debe ser utilizado para pensar el proceso de conformacion del campo de la
economia estatal. En efecto, sostiene Shaw en el marco de dicha conferencia que “la base de una econo-
mia dirigida es tener una verdadera administracion, es decir, un cuerpo de empleados de carrera, estables
y libres de presion politica para su nombramiento y su desenvolvimiento (...) El primer paso a dar, impe-
riosamente necesario, es crear la carrera administrativa y cuerpos técnicos de asesores.” (Shaw, 1933)
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pueblos extranjeros” (La Nacion, 9 de abril de 1935, p.6). En opinidn de otros analistas,
en cambio, la crisis era precisamente el fruto de la reformulacion del rol del Estado en
la economia -reformulacion a la que se le asignaba un nombre preciso: economia diri-
gida-. Fue precisamente en esta linea de razonamiento que se inscribieron los edito-
riales del diario La Prensa que con més virulencia y profundidad analitica atacaron las
reformas econdmicas del periodo. Hecho que se ve reflejado por las obras del pro-
pio Prebisch, que registran una clase de 1936 especificamente destinada a discutir
las interpretaciones que asociaban dichas reformas con los preceptos de la economia
dirigida9 (Prebisch, 1991). ;Podemos, pues, desde el campo historiografico, construir
una representacion del pasado que soslaye la presencia de un concepto tan vigente
en los debates del periodo?

Creemos que el valor del tipo de indagacion que aqui se propone —deudora, como
dijimos, de los aportes metodoldgicos de la nueva historia intelectual— consiste, pues,
en restituir la fuerza ilocutiva de conceptos como “economia dirigida”, a los efectos de
articular una interpretacion historiografica capaz de conocer y comprender el uni-
verso categorial desde el cual se dieron los debates sobre el vinculo entre Estado vy
economia en la Argentina de los afos treintalo.

Por Ultimo, creemos pertinente sefalar que el andlisis del marco tedrico de las
reformas econdmicas de los anos treinta no debe conducir a soslayar los matices y
contradicciones propios de toda época de crisis. En efecto, en los debates parlamen-
tarios del periodo no faltaron los legisladores que, tras reconocer explicitamente su
adhesion al liberalismo econdmico, acompanaron con su voto reformas inspiradas en
los principios de la economia dirigida, acaso estimulados por un pragmatismo que los
presentaba como la Unica forma de ajustarse a una coyuntura particularmente critica
(Persello, 2006). Paradoja que se hacia también presente en las columnas de opinidon
de un diario como La Nacion que, tras sostener la necesidad de impulsar una politica
de economia dirigida, reconocia en el mismo editorial que “la economia liberal y el libre
cambio son, sin duda, los sistemas mas eficaces para el progreso vy la prosperidad de los

9 Sibien no abordaremos aqui la ardua labor de definir “economia dirigida”, bastara con sefalar que
el término habfa adquirido desde sus inicios dimensiones demasiado generales y delimitaciones poco
precisas. En la concepcion de Bertrand de Jouvenel, quien escribe un libro sobre el tema en 1929 v
es reconocido por Olivari (1937) como el creador del concepto, se trataba de la adopcién de medidas
tendientes a dirigir las acciones humanas, sin forzarlas, en funcion del bien general. Podia incluir, por
tanto, en opinion del polifacético intelectual francés, desde la planificacion de las grandes lineas de la
politica econdmica hasta la ejecucion directa de la produccién. En opinion Raul Prebisch, quien por
entonces ocupaba el cargo de director general del flamante Banco Central, la economia dirigida era un
sistema en el que la produccion, la distribucién y el consumo se veian sometidos a la regulacion esta-
tal, reemplazando asi el sistema de la libre concurrencia y quitando de las manos de los agentes priva-
dos elementos de suma importancia para la vida econémica (Prebisch, 1936). Se trataba, por tanto, de
un concepto ambiguo y equivoco que por ello mismo se podia aplicar tanto a la experiencia de la Rusia
soviética como a la de la Italia fascista. La presencia del topico en el dmbito internacional puede atesti-
guarse aludiendo al Congreso Internacional de Economia Dirigida desarrollado en Amsterdam en 1931,
o ala considerable cantidad de trabajos publicados en los afios treinta por autores europeos (Sombart,
1932; Bodin, 1937; Olivari, 1937).

10 A modo de ejemplo, bastara con sefalar que “economia dirigida” no era un simple concepto sobre
el que un grupo de intelectuales discutia desde las paginas de revistas especializadas que poca llegada
tenfan al gran publico. El tépico se hallaba también presente en el universo politico y en el periodismo
grafico, y registraba una intensidad de la que aqui —dados los limites del presente trabajo— solo se pre-
sentd una pequena muestra.
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pueblos” (9 de abril de 1935, p.6). La presencia de tal afirmacién en 1935 debiera pre-
venirnos contra las categorizaciones taxativas con que pensar un periodo de crisis en
el que la contingencia y el pragmatismo podian imponerse a los principios dogmaticos.

Aun cuando la naturaleza y los limites del presente articulo nos impidan un desa-
rrollo in extenso de estas cuestiones, creemos que los elementos sefialados alcanzan
para justificar la necesidad de un abordaje capaz de restituir el contexto de enun-
ciacion desde el cual fueron pensadas las reformas econdmicas en la Argentina de
mediados de los afios treinta, a los efectos de arribar a una conceptualizacion dotada
de la mayor relevancia explicativa posible.

Conclusiones parciales

El presente articulo tuvo por objeto delinear algunos de los principales rasgos que,
a nuestro criterio, debe contemplar una interpretacién compleja y articulada de las
transformaciones en la concepcion y el rol del Estado en la Argentina de los afios
treinta. Antes que brindar respuestas completas y acabadas a los problemas plantea-
dos, su objetivo fue el de reflexionar sobre los lineamientos generales y los avances
parciales de una investigacién en curso.

En este sentido, creemos haber aportado elementos para sostener, en primer lugar,
que el proyecto de creacién del Banco Central desatd un intenso debate que puso
de relieve las distintas concepciones que sobre el Estado circulaban enla épocay, en
segundo lugar, que su indagacion —al restituir el caracter politico del debate— nos
resultara Util para profundizar nuestro conocimiento de las conceptualizaciones con
gue se ha pensado hasta aqui al Estado y a las reformas que este emprende en los
anos treinta. Creemos, a su vez, que el analisis de las mismas no puede ser escindido
de un proceso que, a nuestro juicio, lo enmarcay lo sostiene: el de la legitimacion del
saber econémico como sustento de la agencia estatal. Proceso que nos hemos pro-
puesto pensar a partir de la articulacion de los siguientes elementos: la formacién
de un cuerpo de economistas profesionales cuya raiz puede rastrearse al menos dos
décadas antes de los afios treinta (Plotkin & Caravaca, 2007), acompafnado de una
paulatina pérdida del prestigio social de la clase dirigente y de la eclosién de una crisis
econdmica que inaugura un proceso de reformas que intentaran legitimarse social-
mente recurriendo a un discurso que subrayaba la necesidad de construir un aparato
burocratico capaz, eficiente y cualificado para su implementacién.

No se trata, desde luego, de negar la contribucién de figuras como Prebisch en
las reformas econdmicas implementadas durante la gestion Pinedo en el Ministerio
de Hacienda, o de quitar peso a la incorporacion de técnicos en un Estado que —en
el marco del proceso de redefinicion que brevemente hemos analizado— profundi-
za o extiende su influencia en diversas areas. Se trata, por el contrario, de interpretar
estos elementos como parte de un complejo entramado en el que parecieran aunar-
se las necesidades de una dirigencia politica que se ve impugnada por diversos sec-
tores sociales, con las de un grupo de técnicos que comienza a abrirse paso en la
funcion publica y necesita, por tanto, esgrimir argumentos para que el saber politico
reconozca la relevancia del saber experto del que son poseedores. La propuesta con-
siste, pues, en operar desde el campo historiografico una restitucién de los contex-
tos de enunciacion capaz de rescatar la fuerza ilocutiva de los discursos que unos y
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otros esgrimian. Se trata, a fin de cuentas, de incorporar estos elementos a una inter-
pretacion historiografica capaz de dar cuenta de la complejidad, el dinamismo y los
matices que todo proceso histérico exhibe.
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MACHUCA: DE LA C,RI/TICA
A LA LIBERACION

Por Antonella Ursino

Resumen

El presente trabajo se propone abordar algunos problemas que desarrollaron las corrien-
tes criticas de la educacion: la reproduccién del capital cultural y su relacién con los apara-
tos ideoldgicos del Estado, la teoria eficientista y la pedagogia de la liberacion. En la primera
parte, se analizara el impacto del sistema capitalista en la sociedad y la pedagogia en rela-
cién con dos escenas de la pelicula chilena Machuca (2004), dirigida por Andrés Wood. En
la segunda parte, se reflexionara en torno a los focos de resistencia que se presentan en el
filme, pero que también permiten pensar la convivencia de cosmovisiones del mundo tanto
en la esfera educativa como en la econémica, social y politica.

El andlisis se compondra de una articulacion entre las tematicas que trabajan las corrientes
criticas con la pelicula chilena que relata la historia de Gonzalo Infante y Pedro Machuca
en el marco de un proyecto educativo que desafia los modos de relaciéon social planteando
instancias de respeto e igualdad. Se prestara atencion al contexto sociohistorico en el que
se expresan las distintas posiciones de los sectores sociales presentes en el filme que dan
cuenta de la reproduccién social y de la resistencia ligada a la transformacién.

Palabras clave: corrientes criticas, Machuca, reproduccién, transformacion, educacion.

A modo de introduccion

Las corrientes criticas surgen frente a una necesidad de reinventar el curso de la edu-
cacion al hacer foco en una vision reflexiva de la realidad que cuestiona la reproduc-
cién cultural y discute el rol de la institucién escolar como formadora de seres “aptos”
para el sistema social dominante. Desde estas corrientes se cuestiona el impacto
del capitalismo en las practicas de ensefanza y aprendizaje, asi como también los
modos de socializacion expresados en la division de clases. Esta primera aproximacion
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demuestra que las corrientes criticas son las encargadas de desarrollar en su tesis
central el caracter indisociable de la educacién con el resto de las esferas socioeco-
némicas y politico-culturales, que alude a un “deber ser” con fuerte impronta de los
sectores dominantes.

Henry Giroux (1990) desarrolld un andlisis sobre la Escuela de Frankfurt en el
que explica la importancia de la mirada critica —opuesta al positivismo racionalis-
ta— como primer paso de la lucha, la emancipacion y la transformacién social. Existe
un fuerte cuestionamiento al positivismo que justifica desde el atributo de la razon
humana a todo acto acritico que solo valora lo factico por sobre las dimensiones de
la reflexion y la accion.

Al mismo tiempo y retomando a la Escuela de Frankfurt, Giroux (1990) sostiene
que las escuelas son agentes de reproduccion cultural y social de las ideologias domi-
nantes. Este aspecto critico esta directamente ligado a la tesis central de Bourdieu y
Passeron (1995) sobre la reproduccién del capital cultural dominante al relacionar a
la escuela con los distintos modelos econdmicos, sociales, politicos y culturales que
determinan la sociedad que se quiere construir, es decir, los sujetos Utiles que se nece-
sitan. La reproduccion desde las corrientes criticas nos habla de dimensiones interre-
lacionadas que dan cuenta de la construccion desigual de la realidad donde los “mas
aptos” para un sistema capitalista en crecimiento son los que alcanzan sus objetivos.

Para analizar estas cuestiones y comprender otra vision de la realidad vinculada a
la liberacion y a diversos ejemplos de opresién social, tomamos el caso de la pelicula
Machuca (2004) dirigida por Andrés Wood, que relata la historia de Pedro Machucay
Gonzalo Infante, dos chicos con realidades diferentes: Machuca proviene de sectores
marginales y Gonzalo pertenece a la clase alta chilena. Ambos entablan una amistad en
el marco de un experimento realizado por el rector del colegio Saint Patricks, el Padre
McEnroe, que buscaba mediante la incorporacién de chicos del poblado en la escuela
de élite, el respeto, la integracion y la igualdad en las relaciones sociales, asi como tam-
bién una mirada critica de la realidad social en la que los estudiantes estaban inmer-
sos. A partir de alli, se van desarrollando distintos sucesos en el filme que tienen que
ver con el clima de épocay las experiencias y conocimientos que adquieren Machuca e
Infante dentro del contexto de agitacién social que se vivia en Chile en aquel momento.

La pelicula estd inspirada en la vida del Padre Gerardo Whelan en el Saint Geor-
ge College. Desde el Ministerio de Educacion de Chile, en pleno gobierno de Salva-
dor Allende (previo al golpe de Augusto Pinochet), se establecié un sistema de becas
para integrar a nifios de sectores marginados al sistema educativo.

Alo largo del filme se observan rasgos de los abordajes de las corrientes criticas
gue se detectan, especialmente, en la fuerte relacién entre la instituciéon escolar y la
politica gubernamental de aquel momento en vista de un golpe de Estado devastador.

El presente trabajo intenta dar cuenta de diferentes aspectos que trabajaron las
corrientes criticas, visibles en el filme escogido, partiendo de las teorias de la repro-
duccién que abordan Pierre Boudieu y Jean-Claude Passeron, Louis Althusser y Gime-
no Sacristan desde distintos enfoques que se entrecruzan en un punto especifico:
una critica sostenida al sistema capitalista y a la reproduccién de la desigualdad social
mediante las instituciones, entre ellas, la escuela.

En la segunda parte del trabajo, se abordara la liberacion en condiciones de opre-
sion social gue indican una presion y legitimidad de una cultura dominante y un tipo
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de hombre Util para el mundo —nuevamente encontramos relacién con los autores
de la reproduccion—. Ademas, se atenderan los focos de resistencia que convergen
en la escuela para demostrar que esta institucion, ademés de ser un espacio repro-
ductor de desigualdades, también es un espacio de disputa hegemaonica entre gru-
pos dominantes y subordinados donde puede desarrollarse el pensamiento critico.

Machuca: una reflexiéon desde la reproduccion

Para poder analizar algunas de las problematicas que se plantean desde las corrientes
criticas de la educacion resulta interesante observar dos escenas de la pelicula Machu-
ca que visibilizan los efectos de pensar un solo tipo de educacion, asi como también
un solo tipo de “hombre ideal”. Uno de los puntos més interesantes de la pelicula es
la posicion de los padres de los estudiantes —como veremos mas adelante, cuando
analicemos una escena que los tiene como protagonistas— quienes representan a los
productos educativos, en términos de Gimeno Sacristan (1992) al establecer la com-
paracion entre la fabrica vy la escuela. Esto demuestra la efectividad de la reproduc-
cion a partir del trabajo pedagdgico que instala un habitus para lograr la proliferacion
del capital cultural dominante (Bourdieu y Passeron, 1995). En este punto es impor-
tante destacar que, siguiendo esta linea de la reproduccién, la clase dominante es la
que instala el capital cultural que desprestigiard y expulsara a quienes no cumplan
con las condiciones de dominacion.

En consonancia con estas ideas, en las siguientes escenas también toman protago-
nismo los llamados aparatos ideoldgicos del Estado (AIE) que presenta Louis Althus-
ser (1988): laiglesia, la escuela y la familia.

Por Ultimo, como se ha senalado, también se vera en esta primera parte del traba-
jo como la pelicula encuentra relacion con los postulados criticos de Gimeno Sacris-
tan (1992) sobre la pedagogia por objetivos que vincula el proceso de ensefianza y
aprendizaje con la organizacion taylorista de la industria en las fabricas.

A continuacioén, se intentara analizar, a partir de las dos escenas escogidas, como
opera lareproduccion de un solo tipo de hombre: el Util para la sociedad, el “produc-
to elaborado” que sirve de modelo para moldear la “materia prima”; el adulto vy el nifio,
respectivamente.

Escenal

Cuando el padre de Machuca lo encuentra con su amigo Gonzalo le dice: “;Sabes don-
de va a estar tu amigo en 5 aflos mas? Entrando a la universidad. ;Y tU? Vas a estar
limpiando bafios. En 10 afos més tu amigo va a estar trabajando en la empresa del
papito ¢y tU? Vas a seguir limpiando bafos. Y en 15 afios mas tu amigo va a ser duefio
de la empresa del papito ;y tU? Adivina. Vas a seguir limpiando bafos. Tu amigo para
ese tiempo ni siquiera se va a acordar de tu nombre”.

Escenall

Enlaiglesia de la escuela se retinen el Padre McEnroe junto con los estudiantes y sus
padres. Se discute sobre el proyecto de inclusiéon que se estaba llevando a cabo en la
institucion y aparecen diversas opiniones: algunos de los padres apoderados del cole-
gio responsabilizan a los chicos nuevos por supuestas agresiones a sus hijos. Plantean
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que los estudiantes becados y sus familias son, en realidad, ajenos a la institucién y no
deben siquiera conocerse con los demas. La madre de Gonzalo Infante plantea dife-
rencias entre un grupo y otro: “No se deben mezclar peras con manzanas’, sefiala. Sin
embargo, también aparecen voces disidentes en el seno de la propia comunidad fun-
dadora. Entre sus exponentes se encuentra el padre de Gonzalo, partidario del gobier-
no de Salvador Allende vy las nuevas politicas de inclusion. Este se manifiesta a favor
de laintegracion entre pobres v ricos, aludiendo a un modo de ver el mundo que no
entiende de distinciones de clase. Por ello, avala las decisiones del Padre McEnroe.
Al mismo tiempo, la madre de Pedro cuenta que siempre culpaban a su padre cuando
habia alglin problema en el trabajo vy sugiere que los culpables siempre son los mismos:
los pobres. Invita a la reflexién: “;Cudndo se van a hacer las cosas de otra manera?”.

Analisis de la escenall

Se presentan dos claves. En principio, la pedagogia por objetivos que se explica en
un mal producto si pensamos la comparacién que analiza Gimeno Sacristan entre la
fabricay la escuela. El “pobre” es ese mal producto que se descarta, es esa persona
que no sirve al sistema politico y econdmico.

El padre de Machuca naturalizé una cuestion fundamental: los pobres son los
excluidos del sistema pero también son los malos productos, los ineficaces. El nifo
sin moldear (equiparado a la materia prima de produccién) nunca alcanzara el mode-
lo adulto, es decir, el producto elaborado que actia como ejemplo y prototipo para
nuevos productos/sujetos. Dice Gimeno Sacristan (1992):

La sociedad industrial basada en el dominio de las fuerzas naturales que le ofrece el sin-
gular desarrollo de la tecnologia moderna, junto a la idea basica de que el progreso es
fundamentalmente de orden material y econémico, no puede exigir sino la firme aplica-
cion de los enfoques eficientistas e instrumentalistas en la educacion que ha de ayudar
a conseguir ese progreso (p.8).

Esas percepciones son las que se reproducen desde la escuela mediante la autori-
dad pedagdgica que opera desde el trabajo pedagdgico, legitimando y deslegitiman-
do la cultura (Bourdieu y Passeron, 1995). Esto se expresa en los dichos del padre de
Pedro Machuca puesto que esa instancia de internalizacion de los roles humanos en
funcion de su situacion econdmica es la que habilita la penetracion del discurso/enfo-
que eficientista que equipara el proceso educativo con el proceso industrial.

Pero en el caso del filme, el objetivo educativo del Padre McEnroe —basado en
un modelo de enseflanza y aprendizaje impulsado por el Ministerio de Educacion de
Chile en pleno gobierno de Salvador Allende— presenta una alternativa para repen-
sar el sistema educativo mediado por las relaciones de los sujetos sociales.

En estalinea, se puede percibir en esta escena la efectivizacion de las operaciones
de los AIE expresados en las palabras del propio padre de Machuca: cuando habla de
los roles futuros tanto de Infante como de su hijo, se entiende una distincion ideolé-
gica que explica como el aparato de la familia moldea y reproduce la fuerza del tra-
bajo en tanto unidades de produccion y consumo determinadas por la clase social.

Desde la mirada del padre de Machuca, entonces, una persona pudiente (Infan-
te y su familia) no tendré el mismo trabajo o bien la misma realidad que una persona
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marginada y excluida de la sociedad como Machuca y su familia, quienes termina-
rian haciendo trabajos que la clase alta no se atreveria a hacer porque esos trabajos
insalubres son “para los pobres”, para aquellos sujetos que por “no haberse esforza-
do lo suficiente” no han llegado a tener un estatus de vida que si tienen los adinera-
dos del sistema.

Para finalizar con el andlisis de esta escena, Bourdieu y Passeron (1995) sostienen
que frente al reconocimiento de la legitimidad de la cultura dominante se expresa un
reconocimiento de la ilegitimidad de la arbitrariedad cultural; es decir que se excluye,
una vez mas, la cultura diferente, la otra cultura. Sobre ello, explican:

En una formacion social determinada, el trabajo pedagdgico por el que se realiza la auto-
ridad pedagogica dominante, tiene siempre la funcién de mantener el orden, o sea, de
reproducir la estructura de las relaciones de fuerza entre los grupos o las clases, en tan-
to que tiende, ya sea por la inculcaciéon o por la exclusion, a imponer a los miembros de
los grupos o las clases dominadas el reconocimiento de la legitimidad de la cultura domi-
nante y a hacerles interiorizar, en medida variable, disciplinas y censuras que cuando
adquieren la forma de autodisciplina y autocensura sirven mejor que nunca los intere-
ses, materiales o simbdlicos, de los grupos o clases dominantes (p.20).

Analisis de laescenalll

Por un lado, se observa que algunos padres sostienen un discurso conservador, ampa-
rdéndose en valores insertos en una légica erigida desde una posicion dominante. El
mérito individual, el uso de la razon, el criterio, la moral y la vocacién, parecieran ser
condiciones dignas de aquellos que solo pueden pagarlas.

Por otro lado, un sector propone que la educacion se funde en principios de igual-
dad, solidaridad, tolerancia y respeto, queriendo dar cuenta de que se trata de un dere-
choinherente a todos los estudiantes, no solo a los hijos de las familias mas pudientes.
Esta postura contrasta con la anterior, pues contempla y valora las experiencias y rea-
lidades de todas las personas presentes en el recinto, dejando bien en claro que el ori-
gen social no puede condicionar el acceso a un derecho que debe ser igual para todos.

Se deja entrever asi el contexto social y politico propio del momento histérico que
atravesaba la sociedad chilena. Habia una fuerte disputa entre dos modelos de pais,
dos concepciones distintas de la sociedad y sus instituciones: el socialismo vy la dere-
cha chilena, una de las mas cruentas de Latinoamérica que termina por instalar una
dictadura en todo el territorio.

Encontramos en esta segunda escena un entrecruzamiento de légicas y cosmovi-
siones que representan la reproduccion del capital cultural dominante logrado a partir
de una perdurabilidad del habitus mediante un trabajo pedagdgico que llevan a cabo
las distintas autoridades pedagdgicas ubicadas tanto en la escuela como en la fami-
lia. Bourdieu y Passeron (1995) afirman:

La productividad especifica del trabajo pedagdgico, o sea, el grado en que logra incul-
car alos destinatarios legitimos la arbitrariedad cultural que tiene la misién de repro-
ducir, se mide por el grado en que el habitus que produce es ‘duradero’, o sea, capaz de
engendrar méas duraderamente las practicas conformes a los principios de la arbitrarie-
dadinculcada (p.16.).
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El habitus duradero es lo que determinard, en primera instancia, el primer paso del
intento por amalgamar la sociedad. No hay lugar para la heterogeneidad en la vision
de alguno de los padres més pudientes de esta historia: aquel diferente, el “pobre”,
no tiene lugar en una escuela elitista, religiosa y fundada por quienes se esforzaron
(mirada tecndcrata y con anclaje en la meritocracia) por levantar la institucion.

Al mismo tiempo, aparece una cuestion eficientista ligada a la pedagogia por objeti-
vos que afirma la eficiencia o ineficiencia de los sujetos a partir de las practicas educa-
tivas que los seleccionan seglin sus aptitudes. Resulta interesante pensar esta mirada
ligada siempre a la reproduccion del capital dominante para comprender las expre-
siones que se oyen en esta escena donde los padres de los estudiantes, procedentes
de distintas realidades, expresan su descontento frente al intento por establecer una
verdadera democracia e igualdad educativa.

En 1992, Gimeno Sacristan definié un tipo de educacién ligado al contexto indus-
trial donde el aprendizaje se traducfa en utilidad y eficiencia. “La educacién se reduce
aqui a un mero entrenamiento en coherencia con la extrapolacion del modelo industrial,
donde formacion es, ante todo, adquisicion de destrezas concretas vy Utiles” (pp.6-7).

En esta linea también podemos analizar los tres aparatos ideoldgicos del Estado
que operan en esta escena: la escuela, laiglesia y la familia. La escuela y laiglesia en
tanto espacio donde se desarrolla la escena, pero también instituciones desde las que
se establece y reafirma la reproduccién cultural. La familia en tanto aparato reproduc-
tor por excelencia donde se ubican las principales concepciones ideoldgicas —desde
las més criticas y democraticas hasta las més eficientistas y propias de la meritocracia,
que hablan de un hombre Util frente a otro inUtil, no apto para el sistema—.

Estas visiones sostenidas y analizadas a lo largo de estas paginas, se presentan en
los dichos de los padres al momento de considerar la continuidad del proyecto edu-
cativo de igualdad social. Frases desafortunadas como “los mezclan con gente que
no tienen por qué conocer”, aludiendo a la integracién entre los més pudientes y los
marginados; “‘no se pueden mezclar las peras con las manzanas” y “somos diferentes”
explican desde el conservadurismo ideoldgico, situado en la postura de los padres
mas pudientes, una mirada excluyente respecto de la vinculacion social cuya base
se encuentra, entre otras cuestiones, en la procedencia de los sujetos, en este caso
los nifos. Plantean una diferencia en tanto discriminacién de un grupo sobre otro.
Althusser (1988), marxista que abordd la reproduccion de la fuerza de trabajo, explica:

(...) Se puede afirmar entonces que la crisis, de una profundidad sin precedentes, que en
el mundo sacude el sistema escolar en tantos Estados, a menudo paralela a la crisis que
conmueve al sistema familiar, tiene un sentido politico si se considera que la escuela (y la
pareja escuela- familia) constituye el aparato ideoldgico de Estado dominante. Aparato
qgue desempena un rol determinante en la reproduccién de las relaciones de produccion de
un modo de produccién amenazado en su existencia por la lucha de clases mundial (p.16).

Para reflexionar en torno a esta problematica de la educacién y el rol de las escue-
las como reproductoras de la ideologia dominante en conjunto con la familia, es nece-
sario repensar el lugar de la educacién en una sociedad, apostar por alternativas de
ensefianzay aprendizaje, pero también alternativas de vinculacion social que permitan
posicionarse desde una mirada critica frente a los desafios que plantea el dinamismo
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social en el que estamos inmersos los sujetos, determinado por el sistema econdmi-
o, social, politico y cultural que rige en cada territorio.

En la Ultima parte de este trabajo que intenta abordar algunas de las problemati-
cas de la reproduccion social desde la educacién y la esfera familiar, se observaran
las escenas escogidas desde una mirada dialdgica que visibilice la condicion de opri-
midos y opresores sociales en vistas de una pedagogia de la liberacién.

Machuca y la educacion problematizadora

El proyecto cultural de la modernidad se expreso en los objetivos fundantes de la
escolarizacion: la conformacion del ser ciudadano que logra apropiarse y reprodu-
ce simbolos patrios encuentra su lugar de pertenencia en los patrones de nacionali-
dad que se dan a partir de la configuracion de Estados nacion (sociedades del orden,
el control y la disciplina) y aprende a controlar sus pasiones siendo un ser racional y
civilizado para diferenciarse de un estado de naturaleza irracional. Estas ideas solo
podian ser llevadas a cabo a través de la institucion escolar que pensaba en una socie-
dad homogénea, tal como se ha explicado en este trabajo.

Pero esta ha sufrido ciertos desplazamientos que llevaron a resignificar el lugar de la
enseflanza/aprendizaje, asi como también los saberes “legitimos e ilegitimos’, la cues-
tion de la autoridad para pensar en el respeto vy la transmision cultural v la entrada en
escena de los medios de informacién y comunicacion asi como también la emergen-
cia de las nuevas tecnologias producto de un mundo capitalista y globalizado. El pano-
rama sociocultural y la coyuntura afectan directamente a todas las esferas de la vida
social, entre ellas la educacion, donde se han registrado una serie de transformaciones.

Hasta el momento hemos analizado la reproduccion social del capital cultural domi-
nante vy las instancias de rechazo hacia distintas formas de ver el mundo, de posicio-
narse frente a las multiples realidades sociales. A continuacién, se prestara especial
atencion a los focos de resistencia visibilizados en los estudios de la pedagogia critica
latinoamericana. El caso de Machuca permite reflexionar en torno a las alternativas
pedagogicas, es decir, en términos de Adriana Puiggrés (1990), a las experiencias que
se oponen al orden educativo dominante a través de sus metodologias, la postura de
educadores y educandos, etcétera.

Las corrientes criticas en América Latina surgen en la década del sesenta, épo-
ca de gran revuelo social, en la que se vivieron diversas experiencias para pensar en
la liberacion latinoamericana de los legados dominantes, como por ejemplo la Teo-
logia de la Liberacion y los métodos de alfabetizacion encabezados por Paulo Freire
en Brasil. En este contexto de resistencia toma protagonismo la pedagogia de la libe-
racion cuyos objetivos se vinculaban a una fuerte accién politica ligada al desarrollo
de alternativas para la transformacion social sobre la base de la reflexion critica. La
historia relatada en Machuca se desarrolla en los afos setenta, en los que se ubican
movimientos de resistencia social y politica orientados al cambio social.1

1 Enla década de los setenta se sucedieron en el continente sistematicos golpes de Estado que bus-
caban, entre otros objetivos, la erradicacién del comunismo. Hacia el final de la pelicula se muestran
los inicios de la dictadura de Augusto Pinochet en Chile en 1973, atentando contra los movimientos
politicos de entonces.
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En consonancia con estas lineas, la educaciéon popular supone un tipo de ense-
flanza y aprendizaje alternativo al orden dominante establecido, puesto que no se
siguen las formas tradicionales de un “educador que sabe” y un “educando que no
sabe” (educacion bancaria), sino que se parte de la experiencia de los sujetos para la
construccion colectiva del conocimiento. El educador es entendido como un orien-
tador en la educacion, es decir que tiene un rol importante pero no se impone desde
su saber, sino que habilita la palabra.

Ese educador es también el Padre McEnroe que cuando presenta a los nuevos
estudiantes, le pregunta su nombre a Machucay al no oirlo le pide que lo repita mas
fuerte. Entonces, le sefiala al nifo que “debe hacerse escuchar”, reconociendo asi su
voz. Queda implicito el mensaje de McEnroe: nadie hablard por uno, sino que uno es
quien debe hacerse escuchar. La voz de los grupos sociales diversos no debe ser otor-
gada ni hablada por el otro, sino que debe ser reconocida. Esa es la vision que tiene
el Padre McEnroe respecto a las relaciones sociales que se visibiliza en sus distintas
apariciones e intervenciones en la pelicula.

Esta cuestion también puede verse en la escena de los padres de los estudiantes
elegida en este trabajo: un padre afirma que desde la escuela se ejerce un paternalis-
mo hacia los marginados, pues ellos estan ahi sin haber hecho ningtin esfuerzo (mira-
da eficientista). Frente a esta declaracion, otro padre le responde que hablar por el
otro es una forma de paternalismo, como si ese otro no tuviera voz.

Desde las corrientes criticas latinoamericanas se reivindica el reconocimiento de
la voz de la otredad a partir de la concepcion de la diferencia y diversidad que confor-
ma el interior de los grupos sociales.

Esta nueva configuracién educativa supone la construccién de sujetos politicos y
de derecho que puedan reconocer sus condiciones para lograr transformar sus rea-
lidades. Se trata de una educacion basada en una pedagogia critica para conocer y
conocerse, reconocer la historia de los pueblos vy percibir las condiciones de opre-
sion y desigualdad social de las que hay que liberarse. Se intenta, entonces, construir
la unidad en favor de la diversidad vy la diferencia.

Pensar desde esta perspectiva no solo es una alternativa pedagogica, es tam-
bién —en términos de la tesis desarrollada por Paulo Freire en Pedagogia del oprimido
(1968)— darle lugar a la liberacion de los colectivos que se ubican en condiciones de
opresién social. En el filme se observa ese aspecto, en primer lugar, en la escena que
protagoniza el padre de Machuca, quien siente esa presion por parte de las clases
altas y extiende a su hijo su cosmovision. Por eso le adjudica un rol sosteniendo que,
pese a su esfuerzo, siempre va a ser un marginado, mientras que el nifio mas pudien-
te (el amigo de Machuca, Gonzalo Infante) tendré otro futuro debido a sus condicio-
nes econdmicas de vida.

Aquella educacién problematizadora de la que nos habla Freire (2011) es un tipo
de practica de ensefianza y aprendizaje que implica una horizontalidad educativa
asociada a la mirada reflexiva sobre las trayectorias reales de los grupos sociales y no
un mero aprendizaje de contenidos. Esto puede observarse a partir de la mirada de
alguno de los padres de los estudiantes del colegio Saint Patricks pero también des-
de la posicion ideoldgica del Padre McEnroe y desde la postura de Gonzalo Infante a
lo largo de todo el filme. Sobre ello, Freire (2011) afirma:
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La educacién auténtica, repetimos, no se hace de A para B o de A sobre B, sino de A con
B, con la mediacién del mundo. Mundo que impresiona y desafia a unos vy a otros ori-
ginando visiones y puntos de vista en torno a él. Visiones impregnadas de anhelos, de
dudas, de esperanzas o desesperanzas que implican temas significativos sobre la base
de los cuales se constituira el contenido programatico de la educacion (p.112).

Efectivamente, esa es la educacion que concibe McEnroe en esa reunion (segun-
da escena) y esa misma es la que defienden algunos padres cuando sostienen que
esperan una educacién mas democratica e igualitaria. Ahora bien, estas concepcio-
nes entran en discusion frente a la mirada dominante de los padres que no quieren
“‘mezclar peras con manzanas”. La educacion bancaria, como sostiene Freire (2011),
pretende sin decirlo directamente una incomunicacion (falta de didlogo) entre edu-
cadores y educandos, que se focaliza solo en los contenidos educativos por lo que
la importancia radica en el educador y se rechaza tanto el compafierismo como los
saberes de los estudiantes.

Al trasladar estas cuestiones a las dos escenas escogidas —aunque también este
analisis puede pensarse alo largo de toda la pelicula— vy en relacion con los tedricos de
la reproduccion, podemos afirmar que la educacién bancaria pensada desde el capi-
tal cultural dominante es un eslabon mas del habitus que debe perdurar en el tiempo
para encontrar su efectivizacion.

Una ultima cuestion tiene que ver con el reconocimiento en Machuca de los opri-
midos y los opresores. Marginados y pudientes, respectivamente, estos sectores
demuestran claras intenciones educativas contrapuestas. Al mismo tiempo, resulta
interesante observar el caso, por ejemplo, del padre de Gonzalo Infante, quien pese
atener una buena posiciéon econdmica (Util al sistema para poder expulsar al resto de
los sectores sociales) habla desde la igualdad social y la equidad demostrando que no
es una condicion necesaria la procedencia a la hora de pensar alternativas educati-
vas, proyectos de pais, etcétera.

También se puede apreciar esto en Pedro Machuca, quien pese a ser diferente de
Gonzalo Infante en muchos aspectos (condiciones de vida expresadas en la cuestion
econdmica, social y politica) decide ser su amigo y comprende a aquel orientador, el
Padre McEnroe, que luchd por un mundo més igualitario.

Para finalizar, en Machuca, especialmente en estas dos escenas, se observa una
convivencia de modos de ser, de ver y pronunciar el mundo. Aparecen problemas que
estudia la pedagogia como la presencia de alternativas pedagdgicas y cémo pensar
los lugares de educadores y educandos para construir un sistema de enseflanza mas
justo y equilibrado donde prime el dialogo vy el vinculo social por sobre los contenidos
que construiran el tipo de hombre que se quiere explotar. Sobre ello, Freire (1968)
reflexiona: “Al contrario de la concepcion “bancaria”, la educacion problematizadora,
respondiendo a la esencia del ser de la conciencia, que es su intencionalidad, niega los
comunicados y da existencia a la comunicacion” (pp. 88-89).

Reflexiones finales

A'lo largo de este trabajo se ha intentado reflexionar en torno a ciertos problemas
que estudian las corrientes criticas que configuran, al mismo tiempo, los analisis de
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la escena educativa. Se han abordado casos en el film que remiten a la reproducciéon
del capital cultural dominante, a la teoria eficientista y a los focos de resistencia que
siempre estan presentes en el escenario social, solo que a veces no se visibilizan.

La pelicula Machuca plantea una necesidad de cambiar el sistema educativo pero
también de cambiar un sistema mas fuerte: el capitalista. Como se ha sostenido a lo
largo de estas péaginas, la desigualdad social expresada en las relaciones humanas se
comprende mejor si pensamos en conjunto las distintas esferas de la vida social. La
educacion no puede pensarse por fuera de un sistema imperante, por fuera de un
Estado que rige las normas por fuera de las condiciones de vida de los sujetos. Hen-
ry Giroux (1994) plantea la necesidad de gestar un pensamiento critico pedagogico:

La busqueda de una pedagogia radical basada en una politica cultural implica la tarea de
crear modelos tedricos que proporcionen un discurso critico para analizar las escuelas
como emplazamientos de contestacion socialmente construidos y activamente involu-
crados en la produccién de conocimiento, técnicas y experiencias vividas (p.13).

Esta Ultima reflexion habilita un debate mayor que concibe, por un lado, a la edu-
cacion como posibilidad de formar sujetos criticos —pero diferentes— v, por el otro,
como un reproductor social de un habitus y una ideologia politica y econémica que
atiende al contexto local y global.

En el filme aparecen estas dos caras de una misma moneda: una escuela repro-
ductora de desigualdades y una escuela que quiere educandos problematizadores,
preguntones y respetuosos de la realidad y la voz de la otredad. Tarea dificil para los
educadores de este mundo cambiar el sistema educativo y dejar de pensar sujetos
ideales para pensar en la construccién de grupos sociales diversos que en su interior
también son diferentes.

Para concluir con estas ideas, uno de los desafios méas fuertes que tiene la peda-
gogiay la educacion en tiempo presente es que frente a la convicciéon de plantear un
ideal de sujeto y un modelo de ensefanza y aprendizaje, corre el peligro mas aterra-
dor de todos que es la homogenizacion del ser y hacer de los ciudadanos, que impli-
ca la desvalorizacion de las multiples realidades sociales. Por eso el camino es, quiza,
mas complejo: orientarse a una educacion de y en favor de la diferencia.

Referencias bibliograficas

Althusser, L. (1988). I[deologia y aparatos ideoldgicos del estado. Buenos Aires: Nueva
Vision.

Bourdieu, P. & Passeron, J.C. (1995). La reproduccién: elementos para una teoria del sis-
tema de enseflanza. México: Fontamara. Libro 1: Fundamentos de una teoria de la vio-
lencia simbodlica.

Freire, P. (1968). Pedagogia del oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI Editores. Edicion 2011.

Gimeno Sacristan, J. (1992). La pedagogia por objetivos. Capitulos 1y 2. Madrid: Morata.

Giroux H. & Flecha R. (1994). Igualdad educativa y diferencia cultural. Barcelona: Edito-
rial El Roure S.A.

Giroux, H. (1992). Teoria y resistencia en educacion. Una pedagogia para la oposicion. Capi-
tulo 1. Siglo XXI Editores.

ARTICULOS 65/ SyV



Puiggros, A. (1990). Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema educativo
argentino. Buenos Aires: Editorial Galerna.

Referencias en medios audiovisuales

Wood, A. (Director). (2004). Machuca. [Pelicula]. Chile-Espafa: Wood Producciones/ Tor-
nasol Films.

Cdmo citar este articulo

Ursino, A. (2018). Machuca: de la critica a la liberacién. Sociales y Virtuales, 5(5). Recupera-
do de http://www.urldelarticulo.com

SyV/ 66 ARTICULOS



Cortés, R.(2017). Sanacién césmica (o recuerdo de un futuro posible). [Fragmento]

ANALISIS DE LAS CATEGORIAS
CONCEPTUALES “AULA” Y
‘CURRICULUM” EN EL MARCO DE LOS
ESPACIOS DE FORMACION VIRTUAL

Por Ricardo Benitez

Resumen

El presente trabajo analiza espacios virtuales de aprendizaje. A partir de la descripcion de lo
que en esos espacios sucede y sus particularidades, se abordan temas referidos a las catego-
rias conceptuales “curriculum”y “aula”. Se comparan estos dispositivos actuales en formatos
virtuales con las primeras aulas de la época medieval, haciendo hincapié en lo novedoso de
cada una en un tiempo histérico determinado. De igual manera, se analiza la relacién entre
estudiantes y docentes en este tipo de espacios de aprendizaje, teniendo en cuenta carac-
teristicas del curriculum.

Palabras clave: virtualidad, curriculum, clase, asincronia, politica, innovacion

La clase en la virtualidad

El pedagogo inglés David Hamilton, en su articulo «Origenes de los términos educa-
tivos “clase” y “curriculum” (1993), escribe:

La palabra “clase” no aparecio como substituto de “escuela” sino, hablando en sen-
tido estricto, paraidentificar las subdivisiones en el seno de las escuelas. Los pensado-
res del Renacimiento creian que el aprendizaje, en general, y las escuelas municipales,
en particular, se promoverian con mayor eficiencia mediante unidades pedagdgicas
pequefas (parr.30).

Pero antes de esto, refiriéndose a la época medieval, el mismo autor, cuando des-
cribe la educacién de los hijos de los pocos que podian acceder a ella, y los dispositivos
de esa época, afirma que “no habia necesidad pedagodgica de que todos los estudiantes
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permanecieran en presencia del profesor durante todas las horas lectivas” (Hamilton,
1993, parr.11). Teniendo en cuenta esta Gltima afirmacién, podemos comparar y decir
que la educacién virtual plantea, también, esta caracteristica.

Enla actualidad, en el formato virtual, un docente puede leer lo que el estudiante
escribio, puede saber cudndo ingreso a la plataforma virtual o cudntas veces lo hizo,
puede contestar preguntas, evaluarlo y guiarlo; pero para esto no es necesario que
ambos estén al mismo tiempo en el mismo lugar. Ni siquiera es necesario que estén
en el mismo momento interactuando frente a la pantalla en tiempo real. La asincronia,
no coincidir temporalmente uno con el otro, es una caracteristica importante de esta
modalidad. Hasta se pueden realizar trabajos colaborativos sin estar nunca conec-
tados al mismo tiempo al ciberespacio. Entonces, una expresion cotidiana y harto
conocida como “la clase” vuelve a redefinirse, o al menos se aplica a algo diferente a
lo que estabamos acostumbrados hasta no hace mucho, con la imagen del pizarrén
y los pupitres milimétricamente ordenados, en cualquiera de los niveles educativos.

;Hemos vuelto a adoptar formas de escolarizacion medievales? La pregunta busca
pensar caracteristicas similares entre la época histérica donde surge la clase tradicio-
nal como la conocemos y los trayectos educativos virtuales actuales. Si, como sefala
Hamilton (1993) “la division de los alumnos en clases iba a constituir una de las inno-
vaciones pedagobgicas mas importantes en toda la historia de la educaciéon (Mir, Aux
Sources de la Pédagogie des Jésuites, 1968)” (parr.1), la virtualidad le da otro viraje
tan importante como ese al concepto de clase.

Que un grupo de estudiantes de todo un territorio, distantes entre sf cientos de
kildbmetros, que hasta pueden ser de diferentes paises como sucede con el cursado
de algunas maestrias, puedan llevar adelante una practica de formacion, interactuar
en discusiones asincrénicas e intercambiar informacion en un marco formal, nos obli-
ga a volver a pensar la categoria conceptual “clase”.

Este nuevo modo de pensar los dispositivos y los procesos formativos en educacion,
se diferencia de lo que estamos acostumbrados a considerar como una clase tradicional.

Es posible hacer, también, un paralelismo entre este formato virtual y el hecho
de que en esas primeras clases, en la época medieval, no habia presuncion alguna
de que todo estudiante estuviese aprendiendol el mismo pasaje de la leccion que
el docente dictaba. Lo comparable es que no hay manera de que un tutor o docente
virtual, hoy, sepa que el estudiante virtual haya leido todos los temas, aunque en la
plataforma figure que los haya bajado todos a su computadora. Si bien los dispositi-
vos de evaluacion pueden dar cuenta de las apropiaciones de conceptos, la virtuali-
dad no ofrece garantias indiscutibles. Tampoco las clases presenciales en el formato
tradicional la ofrecen.

Virtualidad: una breve y posible descripcion de esta modalidad

En el marco de la educacién a distancia, los docentes y otros tipos de profesiona-
les se inscriben en cursos, seminarios y carreras de modalidad virtual. Los espacios o
plataformas donde deben encontrarse con su docente o tutor y con el resto de sus

1 Vale tomar la aclaracion de Hamilton (1993) sobre lo que pasa por ser “aprendizaje” es histéricamen-
te contingente y que esa contingencia debe ser discutida exhaustivamente.
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companeros, tienen lugares virtuales donde deben presentarse y desarrollar las con-
signas en un didlogo asincronico, tratando de hilar conceptos y discusiones.

Se puede pensar la virtualidad como un espacio que se habita y se transita. Sobre
esto, la autora Sara Pérez (2009), citando conceptos de Burbules, dice:

El campus virtual es un lugar, en los términos planteados por Burbules (2004,
p.174). Entonces, nos proponemos ver los entornos virtuales de aprendizaje como
texto multimodal y analizar si esta hipotesis de Burbules se corrobora. Este autor sos-
tiene que un lugar es un espacio significativo social o subjetivamente, con las siguien-
tes caracteristicas: tiene una dimension objetiva: la gente se mueve a través de él;
sabe dénde esta; tiene una dimensién temporal: emerge, cambia y se desarrolla dia-
cronicamente (p.501).

En esta virtualidad aparecen los foros, espacios virtuales de discusion e intercam-
bio conducido por el docente o el tutor. La idea es que el cursante debe tomar, en las
intervenciones de los foros, conceptos centrales de las clases y de la bibliografia, debe
tener en cuenta lo escrito por otro u otros compafieros partiendo de la consigna que
el docente o tutor plantea, donde este debe generar discusiones e invitar al dialogo.
Antes de que suceda esto, se lee una clase u otro tipo de contenido que estéa “anclado”
en la plataforma virtual de la institucion. Pueden ser textos, imagenes, videos, etcétera.

La educacion a distancia, que es una modalidad alin novedosa,2 se extiende en
un mercado que cada vez tiene méas demanda. La educacion superior en general, y el
perfeccionamiento docente en particular, en estos tiempos de trabajos con jornada
completa, familias y nuevas tecnologias, tiene esa tendencia.

Un foro: ejemplo de una posible dinamica dentro
de este espacio virtual

Leyendo un foro de discusién en una plataforma virtual, se ve que, una tras otra, las
intervenciones de los participantes y del tutor se suceden. Uno copia una cita de la
clase, hace un pequeno comentario. Otro hace lo mismo. El docente trata de hilar las
participaciones, hace un resumen que incluyen diferentes intervenciones, invitando
a entablar un dialogo entre los participantes. Estudiantes que copian y pegan parte
de textos de la bibliografia pero sin ningln tipo de anélisis, otros se anima a retomar
lo dicho por sus compaferos y hacen un analisis profundo del tema. El docente reto-
ma intervenciones e invita a los restantes a que escriban si estdn de acuerdoono vy
cémo justificarian su punto de vista desde la bibliografia obligatoria.

Puede pasar que por mucho tiempo nadie intervenga.

El docente invita y busca estrategias para invitar a la participacion. Esta puede ser
de muchas maneras, dependiendo de cada docente. Hay intervenciones que rondan
sobre los conceptos y dan ejemplos.

El docente trata de retomar categorias tedricas pertinentes relacionadas. Hace
resiimenes de las intervenciones e invita a pensar.

2 El 22 de enero de 1998 el Ministerio de Cultura y Educacion de Argentina aprueba el 6rgano de
Aplicacion para la Educacion a Distancia en Argentina (Decreto 081/98), con la ambicién de retomar el
articulo 24 de la Ley Federal de Educacion y establecer que ese Ministerio serd el responsable de reco-
nocer y autorizar la creacion de instituciones universitarias que adopten como modalidad exclusiva o
complementaria a la conocida como educacién a distancia.
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Elrol del docente, mas alla de la virtualidad, sigue siendo el mismo que el que tie-
ne cualquier docente en cualquier aula de cualquier nivel educativo. Acompafna vy
guia, interviene invitando a la reflexion sobre el contenido, a reformular, da ejemplos.
Debe tener claridad en los conceptos y manejar los contenidos de manera pertinen-
te, etcétera.

Estas caracteristicas del docente, més alla de los tiempos modernos, las platafor-
mas virtuales y las discusiones asincrénicas, siguen tan vigentes como debieron estar-
lo siempre. Ser docente en un aula de una institucion escolar, compartiendo charlas
con estudiantes o en un espacio virtual, sigue o deberia seguir significando lo mismo.3

Ahora, a partir de este relato de lo que sucede en un espacio virtual, relacionare-
mos esa modalidad con caracteristicas del curriculum.

Espacios de formacion virtual y la polisemia
del concepto curriculum

En este momento histérico las nuevas tecnologias cobran gran importancia en muchos
ambitos de la vida. En este contexto, la virtualidad y las plataformas virtuales podrian
ser planteadas como un factor relevante en una nueva forma de construccién social
en los espacios de formacion. Cualquiera sea la disciplina gue se decida aprender de
manera virtual, definir el concepto curriculum sigue siendo igual de complejo.

Para comenzar a analizar este relato sobre el aula virtual, se recurre a la idea de
construccion social referida al curriculum que plantea Sacristan (1998), pensandolo
como un proyecto pedagdgico vy cultural.

La diversidad de actores en juego, la practica compleja de interrelaciones que suce-
de en cualquier espacio de ensefianza aprendizaje, los lineamientos pedagdégicos v las
intencionalidades politicas, demandan poder repensar un concepto antiguo en edu-
cacién pero enmarcado en un nuevo contexto como es la virtualidad.

El curriculum, como herramienta politico pedagdégica, no es aceptado sin mas por
todos los protagonistas de la comunidad educativa en la historia. Hay miradas criticas
y andlisis profundos. Asi, por ejemplo, Paulo Freire (1975), precursor de la pedagogfa de
la liberacién, pone en fuerte discusién a los contenidos de la curricula y su aplicacion,
dejando en claro que la escuela es la herramienta de reproduccion de las diferencias
sociales y que los estudiantes son formados desde una concepcién bancaria, donde “el
educador va llenando a los educandos de falso saber que son los contenidos impues-
tos” (p. 64). Pone en tensién al curriculum cuando explica que ensefar los contenidos
sin problematizarlos es sostener la porcidn de saber elegida por un sistema opresor, es
seguir sosteniendo la reproduccion del sistema donde los educandos terminan siendo
los oprimidos sin ninglin tipo de conciencia sobre ello. Al respecto, escribe Freire (1975):

La educaciéon que se impone a quienes verdaderamente se comprometen con la
liberacién no puede basarse en una comprension de los hombres como seres “vacios”
a quien el mundo “llena” con contenidos. No puede ser la del depésito de contenidos,
sino la de la problematizacion de los hombres en sus relaciones con el mundo (p.60).

3 Variada bibliografia existe sobre el rol docente y/o el del tutor en la virtualidad. Sobre esto habla Mar-
ta Libedinsky (2015) en “Como ensefar para la transferencia en las aulas en linea de nivel superior”. IX
Conferencia Internacional GUIDE. Educacion y sociedad en red. Los desafios de la era digital.
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Se ve la dimension politica del curriculum vy la necesidad de tensionar los saberes
que este recorta, o sea, lo que se debe aprender.

Otro autor que analiza el curriculum y el rol del educador es Henry Giroux (1990).
Escribe, en medio de una crisis del sistema educativo de su pais, hablando del rol del
docente frente a los contenidos de la curricula y la idea que tiene la administracion
publica sobre

La tendencia a reducir a los profesores a la categoria de técnicos especializados dentro
de la burocracia escolar, con la consiguiente funcion de gestionar y cumplimentar pro-
gramas curriculares en lugar de desarrollar o asimilar criticamente los curriculos para
ajustarse a preocupaciones pedagogicas especificas (p.172).

Asi como Freire y Giroux toman a los contenidos del curriculumy al curriculum
mismo como no neutral y como instrumento que responde a intereses especificos,
Jimeno Sacristan (1988) reconoce ocho subsistemas interrelacionados que ubican al
curriculum en un ambito no solo pedagdgico v cultural sino también politico. En pala-
bras del autor:

“En orden a realizar un andlisis clarificador de nuestro sistema educativo, creo que
conviene distinguir ocho subsistemas o ambitos en los que se expresan practicas rela-
cionadas con el curriculum, en los que se decide o en los que se generan influencias
para el significado pedagogico del mismo.

1. El ambito de la actividad politico-administrativa.

2. Essubsistema de participacion y control.

3. Elsistema de produccién de medios

4. Laordenacién del sistema educativo.

5. Los ambitos de creacion culturales, cientificos, etc.

6. Subsistema técnico-pedagogico: Formadores, especialistas e investigadores en
educacion.

7. Elsubsistema de innovacién.

8. El subsistema practico pedagdgico” (Sacristan, 1988, p.25).

La interrelacion de estos subsistemas hace que el concepto de curriculum sea com-
plejo de entender y analizar.

De los ocho subsistemas, en este articulo solo se tomaran dos: el subsistema de
producciéon de medios y el subsistema de innovacion.

Teniendo en cuenta esto, y en esta linea de andlisis, se tomara un ejemplo senci-
llo para dar cuenta de un dispositivo de formacion a distancia: el Instituto Nacional
de Formacion Docente, dependiente del Ministerio de Educacién de la Nacion4, que
tiene una plataforma virtual desde donde se plantea una idea de formacién continua
para docentes de todo el territorio nacional, teniendo en cuenta su diversidad en un
paradigma que se puede pensar desde una perspectiva ligada a la pluralidad. Docen-
tes de todo el pais se inscriben en cursos y postitulos, compartiendo espacios virtua-
les con colegas de toda la Argentina.

4 Se puedeindagar mas sobre las propuestas del Instituto Nacional de Formacién Docente en el siguien-
te sitio web: https://infod.educacion.gob.ar/acerca-de#about
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Se puede pensar en una centralidad excesivamente marcada, como idea politica,
en la eleccién de contenidos y formacion de docentes de todo un territorio, basa-
dos en una curricula comun. Pero también se puede decir que, luego, cada docen-
te traslada los contenidos trabajados a sus diferentes regiones y particularidades,
fomentando cierta descentralizacion subjetiva donde los sujetos tienen mayor poder
de decision.

Esto da cuenta de un sistema de formacion docente que ha tenido una fuerte
impronta normalizadora y homogeneizante, de la que muchas veces es dificil esca-
par porgue sigue latente en el ADN de las practicas escolares y de los modelos y
concepciones de formacién docente, mas alld de que ya no existan las maestras nor-
males superiores.

Para Jimeno Sacristan (1988) el curriculum no es algo abstracto y esta intimamen-
te ligado al sistema educativo, para el que se disefa.

Se podria analizar el aula virtual tomando todos los subsistemas que describe
Jimeno Sacristan (1988), sabiendo que cada uno de ellos se relaciona de algiin modo
con la practica de la ensenanza de contenidos a partir de un curriculum, pero con la
idea de resaltar la virtualidad y su alcance se tomaran dos: el subsistema de produc-
cién de medios, que Sacristan (1998) describe como ligada a practicas econdmicas
pero potentes en su alcance, con gran incidencia en la practica pedagogica. Estos
medios son los que se concretan en material didactico para todo un sistema educa-
tivo. Tomo este subsistema en particular, a raiz de lo ambicioso de tener una plata-
forma virtual con alcance nacional y con el objetivo de formar a miles de docentes
de un sistema educativo. Esto se realiza desde un soporte virtual que sigue siendo,
a pesar de su gran éxito en términos de matricula real desde hace afos, algo nue-
vo. Para Sacristan (1998) esta produccion de medios de la curricula se concreta en
materiales didacticos diversos que son los verdaderos agentes de elaboracion y con-
crecion del curriculum. El autor hace hincapié en el libro como casi material exclu-
sivo, pero se puede afirmar que lairrupcion de las plataformas virtuales modifica o
amplia el espectro de lo que se conoce como produccion de medios, aunque com-
partan con el libro la gran llegada que esté teniendo en el sistema educativo argen-
tino a todos sus agentes.

Otro de los subsistemas que tomaremos para analizar la virtualidad como espacio
de formacién es el de innovacion, ya que este tipo de formacién esta dando una res-
puesta a una necesidad de toda una nueva generacion de docentes que cada vez tie-
ne menos tiempo real y una necesidad imperiosa de formacién. Pero, por otro lado,
este dispositivo de formacion virtual también responde a intereses politicos y socia-
les en una coyuntura particular. Con respecto a esto, Sacristan (1998) escribe que “es
evidente que una renovacion cualitativa de la practica exige produccién alternativa
de materiales didacticos y sistemas de apoyo directo a los profesores en su practica
que no pueden resolver masivamente grupos aislados y bienintencionados de profe-
sores” (p.29). La utilizacion de plataformas virtuales, como la que emplea el Progra-
ma Nuestra Escuela del Ministerio de Educacién Nacional, va en ese sentido, en una
busqueda de innovacién y alto impacto en todo el sistema educativo.

Aqui, aunque sea reiterativo, el curriculum se ve como una herramienta pedago-
gica, politica y cultural.
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El curriculum real y el curriculum oculto en espacios
de formacion virtual

En los cambios que se han dado a lo largo de la historia, desde Comenio hasta la actua-
lidad, pasando de la transmisién de conocimiento en los monasterios hasta la fecha,
se han definido diferentes formatos, estructuras y dispositivos para que los conoci-
mientos que “deben ser ensefados” lleguen “a los que deben llegar”. Las decisiones
politicas y los cambios de paradigma siempre han tenido como fruto un compendio de
conocimientos que son recortados arbitrariamente. De esta manera, se busca legiti-
mar saberes y practicas, concepciones ideoldgicas ligadas a decisiones politicas que
tendran, en la aplicacién del curriculum, un alto impacto en la sociedad. Luego, en las
practicas en cada escuela, sala, aula, curso, instituto de formacién o carrera de grado
0 posgrado se viviran resistencias, tensiones, contradicciones o aceptaciones totales
o parciales. Esto es propio, también, de los dispositivos virtuales de la educacion a dis-
tancia. La virtualidad no queda fuera de este tipo de tensiones.

Pensemos el curriculum en un marco de configuracion de espacios de virtualidad,
gue, como ya fue observado, tienen alto impacto en la formacion de muchos profesio-
nales. Cada vez se crean mas ofertas de ensefanza a distancia (gratuitas o aranceladas,
publicas o privadas) de infinidad de universidades, institutos u otras organizaciones
en todo el mundo.

Cuando se lleva a la practica el contenido del curriculum, en la mediacién de los pro-
fesores vy los estudiantes, ;dénde se ve o se percibe el curriculum oculto? Puede ser en
la practica cotidiana, en los intercambios en las aulas, en las charlas de los que hablan
en el fondo de las aulas, en la sala de docentes o en los pasillos de las escuelas. Ahi, en
esos lugares y actos, aparecen los aprendizajes colaterales o secundarios que remiten a
la nocion de curriculum oculto. Eso que se denomina curriculum oculto es lo que no esta
escrito pero sucede. Como un rumor con mucho peso en la cotidianidad de todo &mbito
educativo y que valida practicas de manera contundente tanto como los contenidos del
curriculum real y hasta pueden poner en discusién o en duda lo que este Ultimo plantea.

Si se piensa en la virtualidad, ;donde se puede visualizar este fendmeno? ;En qué
intervenciones aparecen el curriculum real y el curriculum oculto, si sabemos que no
existe, nunca, una practica neutral ni la técnica al margen de los valores en cualquier
ambito educativo formal?

También se puede plantear el mismo cuestionamiento con respecto a otro com-
ponente del curriculum real, que son las enseflanzas implicitas y que no estan inclui-
das en la agenda explicita, es decir esa influencia que ejercen los docentes sobres los
estudiantes. Eso que hace que un estudiante ame y disfrute una clase o que escriba
un insulto hacia un docente en el bafio de varones.

;Cuan docente entrafiable u objeto de burla se puede ser en la virtualidad?

Se puede afirmar que el curriculum explicito es facil de “ver” y analizar en este
ambito virtual. Se podria analizar el porqué de esos contenidos desde una mirada poli-
tico-pedagogica y hasta se podria aventurar a nombrar lo que queda fuera de esos
contenidos, lo que se define como curriculum nulo, eso que se decide quede fuera de
los programas educativos, con el mismo criterio que se incluyen otros.

:Dénde aparecen todas estas caracteristicas del curriculum en la virtualidad?

Siel curriculum real es la interaccion entre lo explicito y el oculto ;Ddénde se visua-
liza en la educacién a distancia? ;En qué intersticio sucede lo oculto en una plataforma
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virtual, donde surgirdn esos saberes que el curriculum explicito no dice? ;En qué espa-
cio criticaran los cursantes a sus docentes virtuales o tutores? ;Doénde discutiran y
diran palabras que no se animan a decir frente a la clase virtual los cursantes enta-
blando, quizas, nuevas concepciones o relaciones entre los conceptos trabajados?

Se plantean estas cuestiones en el marco de esta categoria tedrica elegida pero sin
una respuesta clara. La virtualidad en la formacion docente es relativamente joven y
habra que seguir discutiendo e investigando sobre ella con relacion a los conceptos
clasicos en educacion.
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RESENA CRITICA
DE LA OBRA MEDITACIONES
SOBRE EL MISTERIO DE LA ENSENANZA
DE JUAN BAUTISTA DE LA SALLE

Por Juan Mannino

LA OBRA MEDITACIONES SOBRE EL MISTERIO DE LA ENSENANZA (S.F.) DE JUAN BAUTISTA DE LA
Salle es un conjunto de mandamientos educativos dirigidos a los maestros que han
sido elegidos por Dios para la instruccion de los nifos. El libro esta estructurado en
XVI capitulos de tres puntos cada uno, que insisten, tratan y predican reiterativamen-
te las premisas del celo y la vigilancia, el castigo, el custodio vy el pecado.

Todas estas son palabras con las que uno se encuentra reiteradamente al leer la
obra de La Salle, lo contrario sucede con la palabra “escuela”, que solo figura como
escuela cristina y en contadas ocasiones. Esto no es casualidad, ya que para el autor la
escuela cristiana es un medio para la santificacion de los nifios. En ese sentido, no exis-
ten claros limites (tangibles e intangibles) entre la Iglesia y la escuela, mas bien, todo lo
contrario. El maestro debe ser un angel custodio que, en la medida de lo posible, cui-
de con ardiente celo el desarrollo de sus niflos para apartarlos del pecado, advirtiendo
y corrigiendo, mediante castigo prudente (de ser necesario), a los escolares. No solo
enlas horas de escuela o iglesia, sino incluso fuera de estos ambitos.

Para La Salle, los maestros no son mas (ni menos) que un medio para encaminar la sal-
vacion de las almas de los ninos vy, a través de este ministerio, también la de ellos mismos.

Puesto que sois embajadores de Cristo en el empleo que desempenais, debéis ejer-
cerlo como representante del mismo Jesucristo. El cual quiere que vuestros discipulos
os consideren como a El mismo, y que reciban vuestras instrucciones como si fuera El
quien se las diese... (La Salle, s.f.)

De todos modos, vale destacar algunas nociones importantes a las que arriba el autor
enlo que, a primera vista, no parece mas que un manual de instrucciones para los maestros.
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En el capitulo V, La Salle establece que los nifios alin no estan listos para compren-
der vy practicar las verdades y méximas cristinas, por eso Dios les proveyd de buenos
guias y angeles visibles para que les ensefien.

En el capitulo VI, nos revela como debe ensefar el maestro o angel custodio y
coémo llevar a cabo la educacion de la juventud. “Es obligacion vuestra subir todos los
dias a Dios por la oracion, para aprender de El cuanto debéis ensefiarles; y bajar luego
a ellos, acomoddndolos a su capacidad, para descubrirles cuanto Dios os haya encar-
gado que les digais...” (La Salle, s.f.).

En el capitulo X1V, el autor deja bien claro que la prioridad, en lo que hoy llamaria-
mos curriculum, debe ser la instruccion de la religion:

Si habéis dado la preferencia a la ensefianza de las materias profanas, como lectura,
escritura, y aritmética, sobre aquellas que son de mucha mayor importancia porque,
de por si, contribuyen al sostenimiento de la Religion, aunque no debais descuidar las
primeras, que son también de estricta obligacién para vosotros (La Salle, s.f.).

En este mismo capitulo, el autor repara en el cuidado de no hacer preferencias
clasistas en la escuela. “Daréis cuenta a Dios...si no habéis descuidado a algunos, que
eran quiza los méas ignorantes, o acaso también los mas pobres; si no habéis tenido
predilecciones con otros, ya porque eran ricos o agraciados” (La Salle, s.f.).

La Salle también describe ciertas caracteristicas que debe reunir el maestro para
cumplir su labor. El maestro, antes que nada, debe dar el ejemplo y, luego, tiene que
procurar con mucho celo que los nifios pongan en obra las verdades del Evangelio.
El maestro tiene que ensenarles a los ninos los medios para practicar esas verdades.

Bajan ensefa obran
Verdades Verdades

del % Maestro % Medios % Nifios % del

Evangelio Evangelio

Si bien no ahonda demasiado en la naturaleza de esos medios, si supone que se tra-
ta de algo arduo y dificil, ya que sefala que para conseguir esta labor “estéis dispues-
tos a sacrificar vuestra propia vida” (La Salle, s.f.); y que, finalmente, la recompensa de
semejante tarea serd en el reino de los cielos.

En el dia del juicio seran vuestra gloria si les habéis ensefiado bien...seréis glorifi-
cados por haber instruido bien a los niflos, y no solamente en aquel dia, sino también
por roda la eternidad, porque la gloria que les hayais proporcionado se reflejard sobre
vosotros (La Salle, s.f.).

La Salle propone una vigilancia casi pandptica que es llevada a cabo por los maes-
tros. Esto se refleja no solo en la obra resefada, sino también en otras como Guia de
las escuelas cristianas y Reglas comunes a los hermanos de las escuelas cristianas (1706).
Estas obras retratan una vigilancia precisa y funcional llevada a cabo a través del len-
guaje de sefias. Un solo gesto les bastaba a los niRos para saber cudndo sentarse,
levantarse, hablar o callarse.

A este nivel de vigilancia se suma un seguimiento exhaustivo de los alumnos, inédi-
to hasta la época. Asi es como los maestros desarrollan métodos innovadores como,
por ejemplo, la configuracion de fichas personales de cada alumno.

La Guia propone diversos medios para llegar a ese conocimiento [el conocimien-
to profundo del alumnol: la recogida de informes en el momento de la inscripcidén en
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la escuela, los encuentros del maestro con los padres cada vez que sea necesario, la
presencia prolongada del maestro entre los alumnos, los elementos necesarios para
elaborar los resultados de esa observacién (cinco registros que ofrecian una espe-
cie de radiografia del comportamiento de cada uno), la redaccion de una sintesis con
la apreciacion del maestro en los registros de cualidades y defectos de los alumnos...
(Lauraire, 2004, p.8).

El maestro adquiere instrumentos técnicos, efectivos y precisos para custodiar,
guiar y corregir mediante el castigo prudente a sus escolares. Pero también, es un
eslabdon mas en una cadena de vigilancia. Es decir, en la practica, el inspector contro-
la al director, el director al maestro y este a los alumnos.

Estos métodos, tan detallados y organizados, generan con el tiempo saberes que
coadyuvan a determinar cierta concepcién de lainfancia, ya que en ellos se describen
cualidades especificas de cada alumno, nominacion detallada de cada buen o mal com-
portamiento. La disciplina escolar como método, entonces, colabora en la transmi-
sion de saberes para comprender la nifiez en los procesos de ensefanza-aprendizaje.

La vigilancia obsesiva del nifo abre la posibilidad de desarrollar una observacion
cientifica de la infancia. La Salle postula que:

Los niflos son como una masa de carne, y que en ellos el espiritu no se despren-
de de la materia sino con el tiempo...no se hallan todavia en estado de comprender
facilmente por si mismos las verdades y maximas cristianas; de suerte que menester
buenos gufas y angeles visibles que se las ensefien (s.f.).

Estos angeles deben exponer estas verdades de modo sensible y acorde a la talla
del espiritu de los nifios, para salvarlos de la ignorancia y hacerlos capaz de compren-
der las cosas divinas. La Salle subraya que no solo es importante hacerles asequible
alos ninos el sentido de estas méximas, sino también, y lo més importante, que estas
sean llevadas a la préactica.

Se percibe con claridad en las Meditaciones sobre el misterio de la ensefianza el hecho
de que esindispensable bajar estas verdades (conocimiento), pero no como lograrlo o
llevarlo a cabo. De todos modos, parece ser que La Salle intuye lo dificil de esa tarea,
entonces, establece caracteristicas que delimitan el nuevo rol del maestro.

Manifestad, pues, en toda vuestra conducta que os considerais como ministros
de Dios respecto de los nifios que os estan confiados, desempeniando vuestras fun-
ciones con caridad y celo sincero y verdadero; soportando con mucha paciencia las
molestias que os ocasionen... (s.f.).

Esta légica un tanto misteriosa que plantea la obra Meditaciones sobre el misterio de
la ensefianza (nada improvisado su titulo), en cuanto no es facil encontrar las formas
de cémo hacer lo que se debe hacer, se matiza cuando La Salle recuerda a los maes-
tros que la mejor manera de transmitir los valores morales (sencillez, humildad, man-
sedumbre) y las disciplinas profanas (aritmética, escritura) es a través de la imitacion.
“Conducios en consonancia con estas maximas, sed imitadores mios y poned los ojos
en aquellos que proceden conforme al dechado nuestro que tenéis” (La Salle, s.f.).

Es sabido que la Iglesia se ha nutrido del (y ha nutrido al) arte escolar para desarro-
llar la fe cristiana en los ninos, pero también lo ha hecho con otras artes como la musi-
ca, en efecto, desde mucho antes que se publicara la obra de La Salle.

Por ejemplo, ya en el Renacimiento (trescientos afos antes de que se publicara
la obra resefiada) la musica ocupaba un lugar destacadisimo en la ensefianza de los
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evangelios. A tal punto, que existen registros de miles de partituras (canto gregoria-
no, por ejemplo) en las que distintas melodias elevaban los salmos y demés partes de
la misa para ayudar a inscribir la fe en los cristianos.

Asi fue como se desarrollé una técnica y una teoria del canto, de la melodia y la
armonfa. En la musica del Renacimiento, se asociaba un intervalo melddico (quinta
bemol) al mismo diablo (diabolus in musica). Entonces, los grandes compositores de la
Iglesia, como Bach, fueron desarrollando o poniendo en uso nuevas escalas (armoéni-
ca, melddica) para evitar ese intervalo diabdlico, pasando de la forma modal a la nueva
tonalidad, generando, curiosamente, una de las mas grandes revoluciones en el mun-
do de la musica, que posibilitd el paso de la musica renacentista a la musica barroca.

Lo que quiero sefalar, aceptado el paralelismo anterior con la musica del Rena-
cimiento, es que puede ser interesante preguntarse si los aportes a la educacion
manifiestos en las obras de La Salle, y rescatados posteriormente por tedricos de la
educacién, fueron resultado de un trabajo pedagdgico intencional o una consecuen-
cia de su obsesion por el orden; un efecto colateral de la vigilancia con ardiente celo,
de la regulacion del castigo, del control pandptico de los maestros y alumnos...con
el principal objetivo de lograr que la escuela cristiana, a través del adoctrinamiento,
colaborara en la creacion de sujetos de fe ciega para ampliar y fortalecer la Iglesia y el
reino del sefior. Reino que debia sumar tanto a los hijos de los ricos como a los hijos
de los pobres.

Finalmente, cabe preguntarse también si estos esquemas rigidos, propios del cris-
tianismo, estos aportes que también dejé La Salle como, por ejemplo, el castigo y la
vigilancia, no se siguen sosteniendo en muchas de las escuelas cristianas. Y si es asi,
de qué manera se siguen sosteniendo y para qué.

Referencias bibliograficas

La Salle, J. B. (s.f.). Meditaciones sobre el Misterio de la Ensefianza.
Lauraire, L. (editor) (2004). La guia de las escuelas cristianas. Roma: Cuadernos Mel.

Cdmo citar este articulo

Mannino, J. (2018). Resena critica de la obra Meditaciones sobre el misterio de la ensefianza de

Juan Bautista de La Salle. Sociales y Virtuales, 5(5). Recuperad o de http://www.urldelarticulo.com

SyV /78 ARTICULOS



Cortés, R.(2017). Una estrella en el corsédromo de Llavallol. [Fragmento]

ANALISIS DEL RITUAL Y LA SIMBOLOGIA
EN LOS ACTOS ESCOLARES

Por Carolina Jehel

Resumen

El presente trabajo se propone repensar aspectos del ritual y su simbologia a partir de una
aproximacion a los postulados teéricos del antropologo Victor Turner (1999) y la lectura de
dos articulos de Martha Amuchastegui, uno publicado en 1997 y otro en 2003, en los que
la docente e investigadora nos ofrece su punto de vista para analizar la ritualidad patrioti-
caenlaescuelaen Argentina.

El ritual es la actividad que permite transmitir un sistema simbdlico y, por ello, es siempre
comunitario, aun cuando su practica efectiva pueda ser, eventualmente, individual:

El sujeto del rito, tanto si es individual como si es corporativo, alcanza un nuevo estado
através del rito y, en virtud de esto, adquiere derechos y obligaciones de tipo «estruc-
tural» y claramente definido, esperandose de él que se comporte de acuerdo con cier-
tas normas de uso y patrones éticos (Turner, 1999, p.104).

Para Martha Amuchastegui (1997) “los rituales son necesarios para generar sentimientos”,
sentimientos que en Argentina contribuyeron a la consolidacién del Estado nacién al lograr
desarrollar un sentido de identidad y de comunidad, lo que la autora llama “sentirse parte
de una tradicién”. En tanto, Victor Turner (1999) explica que los simbolos poseen un com-
ponente ideolégico y otro sensorial.

En nuestro pais, los rituales patrios buscaron transmutar en nacional y homogénea la identi-
dad del pueblo inmigrante, multicultural y diverso. Con el paso del tiempo los simbolos fue-
ron perdiendo su fuerza y los rituales parecen no lograr interpretar a la sociedad del siglo
XXI. Necesitamos repensar los valores que hoy nos interpelan.

Palabras clave: rituales y simbolos, patria, actos escolares, Amuchdastegui, Turner.
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Introduccion

Cuando un antropdélogo observa una cultura debe hacer una interpretacion no solo
de lo evidente, lo audible, lo contado por sus actores principales, sino también de los
paralelismos entre lo representado vy las emociones observadas. En lo simbdlico pode-
mos inferir los valores y normas que se intentan transmitir y afianzar a través del ritual,
estos simbolos tienen una gran carga significativa y emocional y es importante apre-
hender correctamente estos aspectos tanto si participamos en su representaciéon y
consolidacion, como siintentamos explicarlos, evitando caer en el error de pensar la
alteridad desde nuestras propias dimensiones:

En cuanto miembros de la sociedad, la mayor parte de nosotros vemos sélo lo que espe-
ramos ver, y lo que esperamos ver no es otra cosa que aquello para lo que estamos con-
dicionados, una vez hemos aprendido las definiciones y clasificaciones de nuestra cultura
(Turner, 1999, pp.105-106).

Enlos actos escolares una serie de simbolos vy rituales rememoran una fecha patria
particular. Cada una de las actividades y objetos (como, por ejemplo, bailes, el himno
nacional y otras canciones, representaciones teatrales, narraciones, vestimenta de la
época, labanderay la escarapela) conforman una estructura simbdlica que refiere a un
hito historico puntual reproducido a través del ritual patrio: el acto escolar. El ritual es:

Una conducta formal prescrita, en ocasiones no dominada por la conducta tecnologica,
y relacionada con la creencia en seres o fuerzas misticas. El simbolo es la mas peque-
Aa unidad del ritual que alin conserva las propiedades especificas de la conducta ritual;
es la unidad Ultima de estructura especifica en un contexto ritual (Turner, 1999, p.21).

El ritual mantiene su vigencia por lo que simboliza y por su capacidad de represen-
tar las cambiantes realidades historicas por las que atraviesa toda sociedad.

La simbologia de los rituales patrios

En un estudio antropolégico el autor Victor Turner (1999) buscdé establecer una rela-
cion entre los distintos aspectos del ritual v su sistema de simbolos. Para ello, analizd
un conjunto de informes etnograficos acerca de los ritos de pasaje entre los ndem-
bu, grupo del noroeste de Zambia, estos ritos representan el paso de un estado cual-
quiera a otro, y entre ellos se tiende un espacio de transicion:

El ser transicional o «persona liminar» se halla definido por un nombre y un conjunto de
simbolos. E1 mismo nombre se emplea muy a menudo para designar porigual a perso-
nas que estan siendo iniciadas a estados de vida muy diferentes entre si. Por ejemplo,
entre los ndembu de Zambia el término mwadi puede significar varias cosas: puede ser-
vir para designar al «<novicio de los ritos de circuncisiony, o al «jefe recién designado que
estd pasando sus ritos de instalaciony, o incluso a «la primera esposa, o esposa ritual»,
que tiene importantes funciones rituales en el interior de la familia doméstica (Turner,
1999, p.106).
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Durante el periodo liminal los individuos se hallan en un espacio de indetermina-
cion, no pertenecen al anterior estado, pero alin no han alcanzado uno nuevo, v, al
mismo tiempo, pertenecen a ambos, se los considera sucios, contaminantes:

Los seres transicionales resultan ser particularmente contaminantes, puesto que no son
ni una cosa ni otra; o tal vez son ambas al mismo tiempo; o quizas no estan aqui ni allf;
o incluso no estan en ningln sitio (en el sentido de las topografias culturales reconoci-
das), y estan, en Ultimo término, «entre y en mitad de» todos los puntos reconocibles del
espacio-tiempo de la clasificaciéon estructural (Turner, 1999, p.108).

A partir de los ritos de paso, se desarrollaran una serie de rituales y simbolos que
les permitiran adquirir un nuevo estatus frente a la sociedad.

Los procesos de ritualizacién consisten en hacer visibles, audibles y tangibles ideas,
pensamientos, sentimientos y emociones que, en general, dan cohesién a la vida social,
cualquier expresién diferente puede poner en peligro la union del grupo.

Siguiendo a Amuchéstegui (1997), a principios del siglo XX, “cuando tomé fuerza
la educacion publica” en Argentina, existia una gran masa de inmigrantes que:

Provocaba temor en la clase politica: se suponia que tanta mezcla de nacionalidades y
acentos no ayudaba a consolidar una identidad propia. Los actos escolares aparecian
como la mejor ocasiéon para homogeneizar la base cultural de los chicos, en su mayo-
ria primera generacion en la Argentina. Estas celebraciones le daban un significado ala
palabra Patria, que se construia a partir de ejes definidos: el origen de nuestros antepa-
sados (12 de Octubre), el nacimiento de la Nacion (25 de Mayo y 9 de Julio), el respe-
to alos proceres que participaron de las gestas (San Martin, Belgrano) y la defensa de
los simbolos que nos representan, como el Himno y la Bandera (Amuchéastegui, 1997).

El Estado argentino sentia “temor” ante la “contaminacién cultural” y necesitaban
establecer rituales que llevaran a toda la poblacion a identificarse con el modelo de
Estado nacion, excluyendo e impidiendo formas de representacion divergentes; de
alli el caracter autoritario, rigido v religioso de los actos que no permitieron formular
cuestionamientos a sus practicas ni tampoco otorgaron a sus protagonistas la libertad
de elegir sus formas de participacion o, incluso, de decir si realmente querian hacerlo.

Tomando en consideracion las reflexiones anteriores podemos decir que en nues-
tro pais el ritual nace como la interpretacion simbélica del pasaje de colonia a pais libre
y crea el mito de un pueblo unido contra el enemigo externo, en pos de un mismoy
Unico ideal de libertad. El acto escolar cred simbolos vy rituales que refirieren a gran-
des héroes delalibertad y la conquista de la independencia, que alin se conservany
se repiten tradicionalmente. Sin embargo, muchas veces, los simbolos corren el ries-
go de ser aislados del ritual y llevan a interpretaciones particulares que pueden ser
dispares y que incluso pueden hacer perder de vista la finalidad del ritual.

Esto parece evidenciarse en la experiencia de los actos escolares donde la sim-
bologia es una secuencia mecanica que va perdiendo su verdadero sentido, pues,
en muchos casos, ya no responde a las coyunturas actuales que deberfan represen-
tar. Cuando pensamos en los actos escolares podemos observar como el ritual (que
en otros tiempos representd un modelo de nacidn y buscd consolidarse a partir de
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representaciones cargadas de emotividad) se ha ido desdibujando por no poder actua-
lizar sus valores simbdlicos para representar una realidad méas compleja:

Se necesitan condiciones sociopoliticas distintas. Es la manera de pensar la represen-
tacion: ;quién te representa? ;Se puede ver la horizontalidad? Estamos acostumbrados
a unorden jerarquico. La maestra tiene que hacer el acto como se lo pide la directora y
la directora piensa en qué pasa si viene la supervisora. Referenciamos en los rangos y
no en la autoridad real, que en una escuela debe ser el consenso (Amuchastegui, 2003).

El ritual de conmemoracion a partir del acto escolar fue instituido entre finales del
siglo XIXy principios del siglo XX, con el nacimiento de la escuela publica, para alcan-
zar ciertos objetivos que corresponden a otra realidad de pais, a otra época, donde
fue necesario unificar los valores patrios en un criterio comun de nacionalismo homo-
géneo, para legitimar el ideal de nacion soberana y autbnoma, dado que gran parte
de la sociedad estaba conformada por culturas y creencias civico-religiosas dispares .

Hace cien anos la clase gobernante ejercia un tipo de poder mas unilateral, con
fuertes raices religiosas y militares, que se traslado a las aulas y a los actos para eri-
gir una escuela acuartelada y jerarquica, donde se otorgd preeminencia al rango y
la autoridad. El acto escolar fue simbolo de respeto y obediencia sin injerencia de
los escalafones més bajos, asi la maestra ordenaba a los nifios las partes que debian
representar, el silencio era obligatorio y sagrado vy las opiniones de los participantes
no eran bienvenidas.

En este contexto, el Estado cumplié un rol de disciplinador social, de educador
y formador de ciudadanos, creando una conciencia colectiva y unificada de pais. Se
apeld a infundir una doctrina patridtica recreada y reforzada en los rituales escola-
res, donde se representaron a los grandes hombres e ideales de la época. Para dar
consistencia a dichos rituales se apeld a sentimientos de emancipacién y soberania.

El acto escolar funcional al Estado nacion

Estos actos buscaron ligar las representaciones del pasado para legitimar las politicas
de ese momento. No debemos olvidar que a principios del siglo XX la masa trabajadora,
en su mayoria inmigrante, comenzaba a sublevarse a causa de las pésimas condiciones
de vida y trabajo que debian soportar. Fue una época signada por revueltas, tragedias
y huelgas obreras. El Estado necesitaba recuperar la credibilidad apelando a un sen-
tido de patriotismo y unidad nacional. Asi, en la escuela no solo se disciplind social-
mente al nino y al joven sino que, por su intermedio, se llegd a las familias: los padres
trabajadores, en su mayoria analfabetos. La escuela y la representaciéon simbolica de
esta se tornaban en un eje estratégico y hegemanico para gobernar a los ciudadanos.

Las practicas hegemonicas, para Gramsci, tienen por objeto la formacién del conformismo
cultural en las masas: una serie de actitudes, de comportamientos, de valores y de pen-
samientos que permiten a una clase ejercer su supremacia y articular, paralos fines de su
dominio, los intereses vy las culturas de otros grupos sociales. En definitiva, este proceso
(fundamentalmente cultural) le permite a los grupos dominantes hacerse también diri-
gentes de la sociedad. Para esta finalidad, los grupos dominantes trabajan el interjuego
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entre hegemonia y consenso a través de la educacion, el derecho, los partidos politicos,
la opinion publica, los medios de comunicacion, etcétera (Jorge Huergo, 2009, parr.6).

Hacia la segunda mitad del siglo XX el componente hegemonico de los actos y sus
argumentos politico-religiosos disfrazados sufren un resquebrajamiento y caen poco
apoco en el descrédito y la falta de propdsito. Cuando un ritual pierde el sentido, deja
de evocar valores y emociones, empieza poco a poco a perder su razon de ser, len-
tamente los simbolos pierden su virtuosidad y lo que en un momento fue fuente de
orgullo, respeto y sentido, de pronto solo es una cascara vacia, carente de significa-
do vy representatividad.

Turner (1999) explica que los simbolos contienen tres propiedades esenciales. La
primera es la condensacién, donde se juntan muchos significados. La segunda, cuan-
do se intenta unificar esos significados. Y la tercera es la segregacion de dos polos
de significado distintos: por un lado, lo ideoldgico, que incluye los valores y normas
sociales vy, por el otro, lo sensorial que se relaciona con la parte externa del simbo-
lo que evoca emociones, sentimientos y deseos. Los simbolos son hechos sociales y
culturales que se unifican en una creencia y un ritual:

La propiedad més simple es la de condensacion: muchas cosas y acciones representa-
das en una sola formacién. En segundo lugar, un simbolo dominante es una unificacion
de significata dispares, interconexos porgue poseen en comun cualidades analogas o
porque estan asociadas de hecho o en pensamiento. Esas cualidades o esos vinculos
de asociacion pueden en si mismos ser totalmente triviales o estar distribuidos al azar o
muy ampliamente por todo un ancho abanico de fendmenos. Su misma generalidad les
permite vincular las ideas y los fendmenos mas diversos. (...)

La tercera propiedad importante de los simbolos rituales dominantes es la polariza-
polo ideoldgico” (componentes de
los drdenes moral y social) y al segundo el polo sensorial. En el polo sensorial, el con-

|u

cién de sentido. (...) Llamaré al primero de estos e

tenido esta estrechamente relacionado con la forma externa del simbolo. (Emociones,
deseos y sentimientos) (Turner, 1999, pp. 30-31).

El autor entiende al ritual como un modelo a seguir que concentra simbologias
vigentes para el grupo social en el que se celebran y esa pluralidad de sentidos repre-
senta las normas vigentes que permiten transmitir y actualizar tradiciones y mante-
ner viva la necesidad de cohesién del grupo.

De lo que se trata no es de dejar de lado lo que forma parte de nuestra historia,
sino de visibilizar a todos sus actores, devolverlos a |a historia para que puedan tam-
bién contar su verdad, para que la historia nos permita aprender de los errores, para
dar lugar a aquellos que han sido y son despojados de sus derechos y reivindicaciones.

Nuestra sociedad no puede ver que el conflicto no solo esté en la base, sino que nece-
sita formas de superacién. La forma es buscar acuerdos, desacuerdos, cruces, pactos.
Eso eslo que no se puede ver: que si no hay formas de acuerdo el conflicto no se supe-
ra. Porque hasta ahora se supera por la eliminacién del otro. La superaciéon de cualquier
conflicto es el acuerdo; si no, solo queda negarlo. Eso es lo que termina pasando en la
escuela. Pero no por voluntad de los docentes, sino que en la reproduccién de la cultura
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uno de los elementos que aparece es que no se encuentran maneras de plantear el con-
flicto (Amuchastegui, 2003).

El ritual que cuenta la historia no deberia ser solamente funcional a intereses par-
ticulares, sean estos de un pais, persona, clase social, género, etc., porque en tal caso
deja de ser historia y se torna en adoctrinamiento.

A modo de conclusion

Sabemos que la historia esta, muchas veces, sesgada y no incluye a todos los actores.
Cuando hablamos de la revolucion y de la independencia hoy sabemos que las clases
bajas, “la plebe”, cumplieron un rol significativo, que en otras épocas ni se menciona-
ba, al igual que el rol de los esclavos, indigenas vy las mujeres. Estos actores fueron fre-
cuentemente invisivilizados, ya que destacar su protagonismo podria no ser funcional
al modelo de sociedad que se pretendia conservar. Un modelo patriarcal, con fuerte
intervencion religiosa y con un ordenamiento jerarquico al estilo militar. Las institu-
ciones obedecieron a ese modelo donde las clases subalternas no debian tener pro-
tagonismo puesto que esto amenazaria al statu quo imperante. Las clases dominantes
buscaron preservar sus intereses y la emancipacion de las clases sociales “inferiores”
no era lo méas conveniente. Hoy, cuando se habla del “enemigo” interno o externo, se
sigue contando la historia desde perspectivas e intereses particulares.

En este nuevo siglo el desafio es ser capaces de crear nuevos rituales que represen-
ten a todas las personas, culturas y sociedades, que promuevan la paz, la hermandad
y el cuidado de la naturaleza. “Tiene que haber un cambio en la sociedad que otorgue
confianza a otras formas de representar el lazo social, para que eso pueda ser trans-
mitido en la escuela” (Amuchastegui, 2003).

Construir valores y esperanzas para un mejor porvenir, incorporando simbolos y
significados actuales sin perder de vista nuestras auténticas rafces historicas.
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Cortés, R.(2017). El elefante amarillo. [Fragmento]

FL PROCESO DE OFICIALIZACION
DE LA DOCENCIA:
ESCUELA NORMAL ARGENTINA

Por Romina Altamirano

Resumen

Hacia la segunda mitad del siglo XIX, tras un largo proceso independentista y arduos inten-
tos por conformar un poder nacional, se constituyé el Estado argentino. Esto supuso la con-
formacién de unainstancia politica que pretendia la dominacion de la sociedad mediante la
organizacién del poder a través de instituciones especificas. Entre ellas, la educativa, que
tenia el propdsito de reproducir el orden sociopolitico vigente a través de la trasmision de
los saberes socialmente relevantes que permitirian la incorporacion del individuo al mun-
do social. Es asi que fue preciso formar mano de obra reproductora de laideologia estatal a
través de las instituciones oficiales, con titulos habilitantes para el ejercicio de la docencia.
A continuacion, se pretende desarrollar el proceso de conformacién y oficializacion de las
escuelas normales en nuestro pais.

Palabras claves: Estado, escuela normal, formacion docente, normalismo, Sarmiento.

EN EL PERIODO COMPRENDIDO ENTRE 1880 Y 1916 SE LLEVO A CABO EN NUESTRO PAIS UN
modelo estatal denominado Estado oligarquico liberal, caracterizado por ser una orga-
nizacién politica de poder centralizado. La autoridad la ejercia un sector de la sociedad,
compuesto por productores-exportadores y financistas. Ellos conformaron la oligar-
quia que ejercié el poder en funcidn de sus propios intereses y procurd la imperiosa
restriccion en la participacién y toma de decisiones. En materia econdmica, se desarro-
I16 el modelo productivo agroexportador que beneficio a la clase dirigente, ademas de
contribuir al desarrollo a través de la exportacion y el ingreso de capitales extranjeros.

Al tratarse de un modelo sociopolitico que respaldaba las libertades civiles y limita-
ba las libertades politicas, se promovio la integracion y modernizacién social creando
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un sistema educativo organizado y monopolizado por el Estado, y se sancioné la Ley
de Educacion Comun N° 1.420 que explicitod el caracter obligatorio, gratuito, gra-
dual y laico de la educacion primaria. Por ello, todos los individuos, de diferentes cla-
ses sociales, tendrian la oportunidad de acceder a las escuelas del Estado recibiendo
la misma calidad educativa, pero mientras tanto las desigualdades sociales seguirian
siendo una marca constitutiva del pais. La educacion se transformé en una estrategia
de integracion nacional y uniformadora de experiencias, ya que se propuso inculcar
alos individuos los conocimientos que les permitirian incorporarse al mundo social y
constituir una identidad nacional.

Al ser el objetivo del sistema educativo el proceso de homogeneizacién y el fortaleci-
miento del poder del Estado, fue preciso contar con recursos humanos capacitados para
cumplir con esta tarea. Seguiin el doctor en Educacion de la Universidad Nacional de Bue-
nos Aires Pablo Pineau (2012) “el Estado se convirtio entonces, por un lado, en empleador
de numerosos agentes y, por otro, en el sujeto que definid y se hizo cargo de la forma-
cién, reivindicando para si el monopolio de la inculcacion de un fondo comun de saberes
correctos” (p.32). Fue asi que se crearon las escuelas normales, como instituciones ofi-
ciales nacionales, que tenfan el objetivo de capacitar a los maestros que, luego, ejercerian
la funcién de ensefar, en el marco de la instruccion publica, a las nuevas generaciones.

La primera Escuela Normal Nacional fue fundada por Domingo Faustino Sarmiento
en el 1870 en Parana. En ella se brindaba formacion tedrica, mediante el Curso Normal,
y formacion practica, a través de la aplicacion de los saberes y habilidades adquiridas
en la Escuela Modelo de Aplicacién, adonde concurrian nifos para recibir la educa-
cion basica. Las ideas sarmientinas marcaron la educacién durante este periodo y se
pueden sintetizar de la siguiente manera:

Ideas de Domingo Faustino Sarmiento, fundador de la Escuela Normal Nacional.

Imagen de elaboracién propia.
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El pensamiento de Sarmiento, signado por la hazana de la eliminacion del analfa-
betismo, lo llevd a intentar el logro de una sociedad civilizada y educada. Para esto,
era preciso contar con agentes reproductores del pensamiento hegemonico domi-
nante. Asi, se dio inicio a la red de escuelas normalistas que tuvieron como modelo a
la Escuela Normal de Parand, que fue la encargada de establecer la “norma”, es decir,
las pautas y normativas que, luego, se extenderian al resto del sistema.
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Creacion de Escuelas Normales: periodo 1870-1912. Imagen de elaboracién propia.

Es asi como el normalismo surgié en el marco de laimplementacién de la instruccién
publica primaria y como respuesta a la falta de docentes titulados y capacitados para
ejercer la funcion estatal de educar. Se opto por traer ideas provenientes del sistema
educativo norteamericano, lo que acarred la implementacion de la pedagogia posi-
tivista como base de los procesos de ensefianza-aprendizaje que implicaba el carac-
ter instrumentalista y enciclopedista del conocimiento, la pasividad de los sujetos de
aprendizaje como meros receptores de informacion y la autoridad del docente como
portador de conocimientos y reproductor del statu quo.

De esta forma, este movimiento gesté la condicién de docentes titulados tornédndo-
se una profesion que permitié a las clases media-bajas acceder a trabajo remunerado
con expectativas de ascenso socioecondmico. En palabras de la docente e investiga-
dora argentina Andrea Alliaud (2007) “el maestro legitimo es, en este contexto, aquel
que fue formado. El que, por lo tanto, asegura estar provisto de las herramientas nece-
sarias para que la accion pedagogica resulte efectiva” (pp.96 y 97).

El magisterio tuvo como objetivo de formar a los niflos y nifas en buenas costum-
bres, disminuir el analfabetismo y reproducir el orden sociopolitico; mientras que la
formacién de maestros estuvo marcada por los fuertes rasgos enciclopedistas y por
la inculcacion en la practica del método, la organizacion, la evaluacion vy la discipli-
na escolar. Los flamantes egresados se constituyeron en plenos transmisores de los
saberes culturales legitimos, impusieron en sus practicas la disciplina de los cuerpos y
las mentes como formas de establecer el orden y homogeneizar la poblacién escolar,
y dirigieron su trayectoria hacia el apostolado, pues un “buen maestro” era aquel que
ejercia la mision reproductora del mandato establecido.
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A modo de conclusion

Elinicio de la docencia, como profesion oficializada vy legitimada por el Estado, fue
motivada por los intentos de lograr la homogeneizacion de la poblacién escolar infan-
til, lo cual repercutiria de forma positiva en el logro de una sociedad civilizada libre de
lo que a tantos lideres de la época acuciaba: la barbarie. Para llevar a cabo esta meta
se optd por el normalismo, corriente educativa que establecid la normay proveyo de
recursos humanos o agentes reproductores de las politicas del Estado, con el fin de
fortalecer su podery permanencia en el tiempo.
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Cortés, R.(2017). Tetazo en Las Toscas con tocado atomico. [Fragmento]

(LA TRANSGRESION CREA LITERATURA?
UN ANALISIS DE LAS FABULAS DE
AUGUSTO MONTERROSO

Por Maria José Veppo

Resumen

El presente trabajo pretende realizar un analisis comparativo e interpretativo de algunas
fabulas del libro La oveja negra y demds fdbulas (1969) de Augusto Monterroso y detener-
se en su estilo que irrumpe en la literatura clasica, la deforma como una lente de aumento,
la trasgrede, la sumerge hasta lo mas profundo de la naturaleza humana y por Gltimo se rie
de si misma.

Su produccién narrativa incide, fundamentalmente, en el anélisis de la naturaleza humana
desde una épticairdnica. Innovador y renovador de los géneros tradicionales, especifica-
mente de la fabula, se reconoce su importancia por el cambio que introduce en la literatura
latinoamericana del siglo XX: brevedad e ironia.

Con El dinosaurio (1959, p.71), uno de los mas universales y reducidos cuentos escritos, rea-
liza una labor de condensacién literaria extraordinaria y desafia a los lectores mas dogma-
ticos que lo rechazan como cuento literario.

En La oveja negra y demds fdbulas (1969) apuesta ya definitivamente por el relato breve, vivi-
fica este género y lo carga de intensa ironia concediendo a los animales atributos propios
del ser humano.

En este trabajo se analizan seis relatos breves de Monterroso, sobre la base de las siguien-
tes problematicas o ejes: la intertextualidad con respecto a otros textos o géneros (fabu-
las, proverbios, mitos) y las transformaciones que el autor realiza, para ello se analizaran los
elementos comunes y los diferenciales; las concepciones de mundo y sociedad que se ins-
criben en esos relatos y los distintos elementos parodiados.

Palabras clave: literatura, fabulas, Monterroso, parodia.
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EL AUTOR NOS MUESTRA EN ESTE RECORRIDO DE CUENTOS CORTOS QUE, BASANDOSE EN EL
género literario de las fabulas, les imprime caracteristicas propias de la sociedad con-
temporaneay de las debilidades y crueldades humanas. Cada personaje es un ani-
mal humanizado, que en propias palabras de Monterroso (1998) “estan disfrazados
de moscas, perros, jirafas o simples aspirantes a escritores” (p.96). El mismo reconoce
que sus escritos nacen del sentimiento de compasién por el hombre y por si mismo,
se reconoce en esas debilidades. Transforma las convenciones lingUisticas v literarias
de un género tradicional (la fdbula), trasgrediendo, parodiando, ironizando.

La fabula tradicional es una composicién literaria breve, en la que los personajes
principales son animales o cosas inanimadas que presentan caracteristicas humanas
y que tiene una intencién didactica de caracter ético y universal que siempre aparece
en la parte final como moraleja. Los personajes, en las fabulas, aparecen como “prota-
gonista y antagonista”, es decir que uno asume un comportamiento que lo haré triun-
fary el otro (antagonista), una conducta que lo hara fracasar. Es importante dentro de
la coherencia de la fabula que las actitudes guarden relacién con las cualidades reales
de esos animales u objetos. Ademas, siempre aparece un conflicto o complicaciéon en
donde estas dos conductas se enfrentan y, finalmente, vence la actitud que el autor
desea destacar, que debe coincidir con el mensaje de la moraleja.

Enlos relatos de Monterroso coinciden los animales u objetos con caracteristicas
humanas. Inclusive desde lo estrictamente linglistico, estos aparecen en mayuscula:
el Mono, la Mosca, el Camaledn, la Fe, etc. acentuando su condicién de singularidad,
de sustantivo propio, de personificacion Unica; aunque el autor invierte o desplaza las
caracteristicas esperadas (cualidades reales de los animales u objetos) dotandolas de
una significacion nueva, muchas veces opuesta a la de las fabulas tradicionales como
las de Esopo. Rompe, asi, con los estereotipos que hacen presuponer que el zorro es
astuto; el burro, estipido; el cuervo, ambicioso; la tortuga, lenta; el ledn, rey. Se burla
de las alegorias tradicionales para demostrar que, a través de animales u objetos ina-
nimados, el ser humano puede ser una suma de vicios o de virtudes.

Otra caracteristica del género que nos presenta semejanza con estos relatos es la
redaccién breve, de facil lectura y comprension, parafraseando a Marfa Angeles Vaz-
quez (2016), una prosa sin barroquismos superfluos.

La fabula, en su aspecto alegdrico, tiene como objetivo ejemplificar un compor-
tamiento social meritorio o criticar algiin aspecto social condenable. El autor de La
Oveja Negra y demds fdbulas juega con esta alegoria utilizando la parodia para dejar
entrever cuestiones y conductas humanas que ponen en evidencia nuestra esen-
cia. La diferencia radica en que Monterroso no busca enseflar una moral correcta, su
objetivo no es didactico; todo lo contrario, él mismo dice que no busca moralizar sino
solo escribir literatura y que lo que nos queda de los grandes escritores de fabulas no
son sus enseflanzas, sino sus valores literarios, su prosa.

El contexto histérico de estos relatos es el Ultimo tercio del siglo XX en Latinoa-
mérica, mas precisamente en México. Monterroso vivié su infancia en Guatemala,
pero sus escritos comienzan en su exilio.

En las fabulas de Monterroso, satira y parodia se unen a través de la ironfa. Anali-
zando seis de sus relatos podemos ver que el autor realiza una operacién de “traves-
tismo” con el género de las fabulas, los mitos y los proverbios: los disfraza, los opera
especificamente con una determinada direccionalidad para producir ciertos efectos
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en el lector, suspende los modos de lectura logrando fortalecer los textos base, dan-
doles nuevas caracteristicas pero sin perder los rasgos esenciales que nos permiten
reconocer en estos nuevos textos a los otros.

Mediante la parodia, Monterroso permite una nueva lectura de las fabulas, del
género en su conjunto. Ya desde el titulo La Oveja Negra y demds fdbulas introduce al
lector a este tipo de género especifico, luego, al adentrarse en la lectura, se va des-
cubriendo que invierte la critica ortodoxa de las fabulas tradicionales. A través de la
inversién, propone un sistema deforme, opuesto al conocido.

En ElBurroy la Flauta se parodia la fabula original de Tomas de Iriarte (1782) El burro
flautista, cuya moraleja es: “Sin reglas del arte, borriquitos hay que una vez aciertan por
casualidad” (parr.7). Monterroso utiliza el procedimiento de repeticiéon, por ejemplo,
con los personajes que son los mismos que en la fabula original y en el inicio del rela-
to: un burro que paseaba por ahi encuentra una flauta tirada. El distanciamiento con la
original se produce al adquirir “la Flauta” estamento, es decir, pasa a ser un personaje
tan importante como el burro. En el segundo pérrafo, la flauta es incluida al utilizar el
plural “incapaces de comprender lo que habia pasado”. La fdbula se rie de la raciona-
lidad como valor positivo y sobre todo de lo artistico como producto de esa raciona-
lidad, de la intelectualidad. Rompe con los cdnones establecidos para hacer inferir al
lector gue muchas veces hay obras de arte que surgen por casualidad y, méas aun, las
hay que estan por fuera de la creacién humana. La verglienza que sienten los perso-
najes por “la belleza” se debe a que esta es irracional, desconocida, no es una belleza
surgida de los parametros de la sociedad. Aca es donde se invierten los valores acep-
tados como vélidos por un grupo hegemonico, se ponen en cuestion, se subvierten.

Algo parecido sucede en La Fey las montafias. La inversidn de valores, en este caso,
es de orden religioso, la fe entendida como un valor cristiano loable. Monterroso cues-
tiona este valor y ese cuestionamiento se puede interpretar en varios pasajes del tex-
to. Por ejemplo, cuando habla de que la Fe comenzd a propagarse y ocasioné muchas
dificultades para encontrar las montanas que todo el tiempo se estaban moviendo
por causa de la Fe. En el tercer parrafo dice “la buena gente prefirié entonces aban-
donar la Fe”, no es casual la frase “la buena gente’, tiene toda una intencién sobre su
ideologia religiosa: la fe no es buena y ya casi nadie tiene fe. “La fe mueve montanas”
es el refradn cuya idea antipoda se encuentra en la fabula La fe y las montafas. Monte-
rroso por medio de la ironia invierte este refran e invierte la conducta de los sujetos y
objetos que lo componen. El resultado es un cambio en el sentido original del aforis-
mo, produciendo un enriguecimiento y una nueva lectura del plano seméantico y, con
ello, desmorona frases originales y, a la vez, se burla de lo metafisico.

Con respecto a refranes y aforismos, en el relato El Camaledn que finalmente no
sabia de qué color ponerse, el autor remata el cuento con el dicho “todo camaledn es
segun el color del cristal con que se mira”. En este texto, el refran es una repeticion
del original, no lo invierte, al contrario, durante el relato va explicando y aclarando el
porqué de este dicho. Lo hace a través de una narracion que acentua la doble moral
del politico, esa diversidad de mascaras que asumen los intermediarios y negociantes
de la politicay que les asigna esa conducta camaleodnica. Especula sobre la ambigle-
dad de los convencionalismos universalmente aceptados y expresados a través de la
hipocresia y la civilidad. Critica las estructuras sociales que son acatadas sin cuestio-
namientos. Monterroso, ademas, realiza una parodia de los personajes dotandolos de
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cualidades humanas: el Camaledn adaptandose a las situaciones mas ventajosas; la
Zorra, astuta, advierte alos demés animales de la hipocresia y ambigliedad del cama-
ledn; vy el Ledn, como presidente de la selva que tiene el poder absoluto sobre los
demas vy se burla de ellos por la imposibilidad de controlar lo que ellos causaron, un
reglamento que les sigue ayudando a hacer trampa y engafiarse a si mismos. Es decir,
parodia algunas conductas y rasgos humanos.

En El Mono que quiso ser escritor satirico, El Zorro es mds sabio y El Fabulista y sus
criticos vemos una similitud en el tema parodiado. La inversion de valores se da con
respecto a un tema central: la critica al mundo del escritor. Lo que un humorista iré-
nico critica en los otros no puede apartarlo de si mismo; si pretende hacer reir, debe-
réd incluirse necesariamente en aquello que le resulta risible. El autor incluye, aunque
no explicitamente, su personay su obra, realizando una vez mas una operacion de
recuperaciony, al mismo tiempo, de reescritura critica del modelo clasico. Vemos la
diferencia entre el Mono y el Zorro, mientras el primero es un escritor temeroso y
preocupado por “el qué dirdn’, el segundo, es astuto y no se deja llevar por el éxito,
ni por la comercializacion de su obra. Monterroso manifiesta en sus entrevistas que
no esta de acuerdo con que la escritura sea un trabajo por el cual obtener dinero. En
este sentido, considera que el artista no produce cosas necesarias y menos bajo pre-
sion de las editoriales.

En El Mono que quiso ser escritor satirico se produce una autocritica que convierte
al escritor de satiras en un tipo satirico que pretende plasmar los vicios sociales aun
cuando participa de ellos. Es decir, ironicamente, se convierte en hipdcrita para criti-
car la hipocresia. En este relato, el mono conserva su condicion de sabio y justo como
en las fabulas de Esopo, sin embargo, se produce un distanciamiento y una inversion
del personaje alo largo de la narracién al caer victima de su propio juego social y con-
vertirse al final de la fabula en un ser mistico, alejado de la sabiduria y la justicia. Los
personajes son parodiados en sus rasgos: la urraca como ladrona, la serpiente como
oportunista, la abeja como laboriosa compulsiva, la cigarra como egoista, las gallinas
como adulteras. Se introducen aclaraciones de cada uno de estos rasgos parodiados:
“Las gallinas adulteras que andaban todo el dia inquietas en busca de Gallitos” (p.7) o
“la Abeja, que trabajaba estlpidamente sin saber para qué o para quién” (p.7).

En El Fabulista y sus criticos, donde también prevalece la parodia del mundo litera-
rio, Monterroso hace alusion a la fabula clasica de La hormiga y la cigarra, realizando
un proceso de inversién en los roles de estos dos personajes. En la fabula clasica la
hormiga reta a la cigarra por ser perezosa y no la ayuda; en el relato de Monterroso,
la cigarra se rebela y le dice todo lo que le tiene que decir a la hormiga. Aparece un
procedimiento de aclaracién marcada a través de paréntesis “(fingiendo alegremen-
te que no hablaban por ellos sino por otros)” (p.54). También es una critica al género
fabulistico, que el autor remarca por el distanciamiento, es decir, se corre del rela-
to clasico en donde un personaje alecciona a otro por medio de una accion. En este
relato, Monterroso nos sorprende, el lector se encuentra con el personaje del fabu-
lista que reconoce su error, un final inesperado, ambiguo, que rompe con los cdno-
nes establecidos.

En El Zorro es mds sabio la parodia sobre el trabajo del escritor se acentta cuan-
do dice: “Un dia que el Zorro estaba muy aburrido y hasta cierto punto melancélico
y sin dinero, decidio convertirse en escritor” (p.55). Esta frase nos coloca frente a la
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burla del oficio, es decir, cualquiera que esté aburrido y sin dinero, puede ponerse a
escribir. Es una parodia de lo artistico, un juego de opuestos, entre la obra y su valor
comercial. La critica continta con el éxito del zorro y el mundillo literario que deter-
minay hace posible ese éxito, que en verdad es relativo, ya que la insistencia para que
siga publicando esconde la satisfaccion del fracaso del otro. Muchos criticos coinci-
den en que en este relato, que es el Ultimo dentro de La Oveja Negra y demds fdbulas,
el mismo autor se excusa ante los lectores por la escasez de sus publicaciones y, por
otro lado, realiza un homenaje a Juan Rulfo, cuyo silencio posterior a Pedro Pdramo
encuentra en esta fabula la mas original de las explicaciones.

Por ultimo, en La Oveja Negra, relato que lleva el nombre del titulo de la obra, el
autor realiza un juego entre lo ético-politico vy lo estético. Retomando los aportes teo-
ricos de Jitrik (1999) resulta posible sostener que Monterroso utiliza un procedimien-
to de especularidad, ya que es en extremo grotesca la dicotomia entre el fusilamiento
de lo distinto (la oveja negra) y lo artistico (la estatua ecuestre). La introduccion del
relato parece ser una fuerte critica a la represion vy a la exclusion, para luego conver-
tirse (el fusilamiento) en una excusa para una obra artistica. El lector queda atrapa-
doy angustiado frente a una verdad narrada tan crudamente. La frase “Fue fusilada”
(p.11) impacta no solo desde lo seméntico, sino también desde lo linglistico, ya que
estd escrita como un parrafo, contundente, dos palabras que forman una oracién corta
que resalta entre los otros dos parrafos. El verbo en pretérito perfecto simple indica
la contundencia de la accién “Fue..”, no cabe duda de lo que pasé. El Gltimo parrafo
estremece todos los sentidos, Monterroso con una prosa simple invierte el valor de
la vida, enfrenta a sus lectores con una realidad que reconocen en sus propias exis-
tencias y en las de sus paises: el exterminio de lo distinto v, luego, el arrepentimien-
to, pero mas cruel aun la reiteracion del exterminio para volver a arrepentirse. Como
si esto bastara para remediar las barbaridades de las que son capaces los hombres.
Realiza un juego de opuestos, por un lado, el rebafo, que mansamente sigue las reglas
impuestas y se somete a las convenciones establecidas vy, por otro, las ovejas negras
que se rebelan, que no acatan mansamente, que se destacan por ser distintas. No es
un dato menor que el autor compare al hombre con ovejas, en el sentido de parodiar
sus rasgos, el rebafo, manso, obediente y el epiteto “la oveja negra”, como peyorati-
vo, distinto en sentido negativo. También se parodia el tema de la represion y la muer-
te al ponerlo al mismo nivel que un valor estético o justificarlo a través de lo artistico
como una burla a la crueldad. También se puede interpretar que solo al morir alguien
se convierte en famoso o es al fin valorado. En el Ultimo péarrafo aparece, segln las
concepciones tedricas de Jitrik (1999), un procedimiento aclarativo: “Asi, en lo suce-
sivo, cada vez que aparecian ovejas negras eran rapidamente pasadas por las armas
para que las futuras generaciones de ovejas comunes y corrientes pudieran ejerci-
tarse también en la escultura” (p.11).

A modo de conclusién
Al analizar el libro de Monterroso La Oveja negra y demds fdbulas y en particular algu-
nos de sus relatos, vemos que la manipulacion de la forma fabulistica le permite al
autor enfrentar temas existenciales sin excesiva solemnidad.

Mediante la parodia, Monterroso da pie a una nueva lectura de las fabulas, reali-
zando una detraccion (Jitrik, 1999) de la estética del didactismo que les es propia y,
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alavez, utiliza sus relatos para criticar algunos sistemas éticos, politicos, filoséficos y
literarios que operan en el mundo occidental. Es innegable con ello que la versiény
funcién asignada a las fabulas por Monterroso apunta a una reelaboracion del géne-
ro a través de una lecturairdnica en la que desaparece la moraleja tradicional, ya que
esta es insuficiente para mostrar la compleja conducta humana de hoy. Se produce,
entonces, una enriquecida version o lectura y se ofrece al lector un nuevo y actualiza-
do marco de interpretaciones sobre esta conducta. Esto es posible gracias a la ironia,
pero también por las nuevas funciones asignadas a los personajes y a la conmutacion
o desplazamiento del rol tradicional concedido a ellos en las fdbulas de autores clasi-
cos como, por ejemplo, Esopo.

Teniendo en cuenta los ejes analizados, la intertextualidad de la parodia se da
con respecto al género fabulistico combinandolo muchas veces con elementos de
mitos griegos, parabolas religiosas, aforismos y refranes. Ya expresamos al principio
del analisis cuales eran las semejanzas vy diferencias entre las fdbulas de Monterro-
soy las clasicas. Con respecto a las concepciones de mundo y sociedad, vemos que
el autor juega con los valores establecidos como validos, los pone en cuestion, los
‘revuelve’, los convierte en ambiguos vy relativos. En la obra de Monterroso, los per-
sonajes se muestran actuales y menos simbdlicos o arquetipicos; aunque eso si, pro-
fundamente humanos, no estereotipados y, por ello, impredecibles, ya que evitan los
lugares comunes. Poseen hondura y complejidad, son conscientes y contradictorios;
reflexionan, deducen e infieren. En estos personajes predomina la sorpresa, lo ambi-
valente y el absurdo.

Toda la produccién de Monterroso gira en torno a estos dos ejes tematicos: la lite-
raturay los escritores (la creacién y la herencia literaria, el escritor y su funcién social);
y la critica del mundo contemporaneo tanto desde una perspectiva sociopolitica como
desde planteamientos ético-morales.

En casitodos los casos se trata de enfocar argumentos conocidos desde una nove-
dosa e iluminante perspectiva, a la vez subversiva y parddica.

“Con precaucion, como a cualquier cosa pequena. Pero sin miedo. Finalmente, se des-
cubrird que ninguna fabula es dafiina, excepto cuando alcanza a verse en ella alguna
ensefianza. Esto es malo. Si no fuera malo, el mundo se regiria por las fabulas de Esopo;
pero en tal caso desapareceria todo lo que hace interesante el mundo, como los ricos,
los prejuicios raciales, el color de la ropa interior y la guerra; y el mundo seria entonces
muy aburrido, porque no habria heridos para las sillas de ruedas, ni pobres a quien ayu-
dar, ni negros para trabajar en los muelles, ni gente bonita para la revista Vogue. Asi, lo
mejor es acercarse a las fabulas buscando de qué reir. Eso es. He aqui un libro de fabu-
las. Corre a comprarlo. No; mejor te lo regalo: veras, yo nunca me habia refdo tanto”
(Monterroso, 1996, p.73).
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HEBE UHART, UN PASAJE DE IDA

Por Maia Slipczuk

“Voy hurgando pa’ ver qué llevo

sin olvidar destino y pasaje, origen y documento

me voy a un horizonte tan difuso y tan incierto

que mejor me llevo el norte en una brujula que me invento”
EQuIPAJE, JUAN QUINTERO

Deshaciendo el equipaje

Leer literatura es viajar. No es ninguna novedad, quien lee se adentra en espacios
olvidados o desconocidos, se reencuentra con sensaciones, conoce personajes. En
palabras de Michelle Petit (1999), “leer es arriesgarse a ser alterado, invadido, a cada
instante” (p.é).

Pensandolo asi, leer literatura se parece bastante a esa sensacién inquieta en el
estoémago al llegar de noche a un nuevo destino. Hay algo de incertidumbre, de aven-
tura, de animarse a reconocerse en lo desconocido.

La escritora argentina Hebe Uhart disfruta viajar por fuera de los libros y elige los
pueblos antes que las ciudades porque puede abarcarlos. Elige caminar y conversar
con las personas del lugar, escucharlas, guardarse muletillas, expresiones, fotos de
situaciones que la divierten dentro de las anécdotas que le cuentan. Quizas sea esto
lo que la convierte en una habilidosa ventrilocua, bellisima impostora, que toma pres-
tada estas vocesy las reconstruye, con sus tonadas y matices. La mayor parte de la
historia que cuenta Uhart se encuentra en la propia voz de los personajes a través de
los que le da vida al relato.

Muijeres de pueblos perdidos que se trasladan a grandes ciudades, inmigrantes que
miran con extrafeza el vivir y trabajar en un pais ajeno, turistas que se asoman a la
culturay ellenguaje del pais que visitan. Leer a Uhart moviliza, porque sus personajes
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cuentan en primera persona lo que se siente ver el mundo con ojos de extranjero, la
novedad, lo incémodo, la extrafieza, lo bello.

Los cuentos de Uhart son el andén, la terminal de émnibus que nos invita a par-
tir a unincierto destino con una inquietud placentera. Leerla nos invita a viajar sin
necesitar equipaje.

Recuerdos de Ypacarai

Bernardina (2008) es un relato especial, condensa varios rasgos que se repiten en los
personajes que habitan los cuentos de la autora (es una mujer trabajadora que nace
en un pueblo pequefio en el campo y debe mudarse a una gran ciudad), pero a su vez
tiene la particularidad de tomar Paraguay como uno de sus escenarios y de construir-
se entre frases en espafnol y expresiones en guarani.

Hay un recorrido interesante en este sentido, ya que las palabras compuestas que
caracterizan la lengua guarani atraviesan el relato dotandolo de una poesia que pin-
taiméagenes en la voz de la narradora, a la vez que nos permite comprender su forma
de pensar el mundo. Este es el caso de juez-jaguar, licua-jugos, vende-hierbas, pla-
ta-entierro o mujer-tiniebla. También encontramos la voz de Bernardina en guarani,
como guazUl o payé lo que nos invita a imaginar significados en el contexto de lo que
se cuenta y otras que traen su aclaracién, como Jejapé (nariz parada). Este particu-
lar uso del lenguaje aparece retratando uno de los conflictos centrales que atraviesa
Bernardina. Cuando se encuentra con su hermana en Asuncion:

“Y asi siempre adoctrinando, que yo ya no decia: «Esta boca es la miav.
-Y no limpies la mesa, que la limpia el mozo.
Niesta boca es lamia, ni esta mano es la mia” (Uhart, 2008, p.73).

Hay una lucha en el personaje que enfrenta deseo y comodidad. Bernardina quie-
re irse para vivir mejor, pero eso la lleva a la gran ciudad donde se piensa y se hace
muy distinto a lo que acostumbra. Mientras que a ella esto la hace sentirse inco-
moda y fuera de lugar, su hermana Rosa salda esta situacion como quien salta un
charco, segura de que deja atras una forma de ver el mundo que no la representa y
gue no es ni moderna ni elegante. Esta falta de empatia con su familia y su origen,
resulta chocante para Bernardina, pero también le permite hacer el duelo de per-
sonas y lugares que dejaron de ser su cotidianeidad y que la distancia ird transfor-
mando en recuerdos.

En este contexto donde la voz y el lenguaje de la protagonista se presentan tan
centrales como medio de transporte para quien lee, es interesante la repeticién de
frases que hacen referencia a la lengua o la boca.

Cuando presenta a su marido, Bernardina explica que “no era duefio de su lengua”
(p.70), alegando que ante cualquier imprevisto se desgasta en insultos. Acerca de la
sefiora Marta, para quien trabaja en tareas domésticas, dice que “sacaba quién sabe
de dénde nuevas palabras y que no era duefia de su silencio” (p.80), lo que nos per-
mite entrever cierta admiraciéon ante la extrafieza. Para contar la sensacién de leja-
nia que la invade cuando vuelve a su pueblo a ver a sus hijos, la distancia que siente
con su madre trae una conversacion con Maria, una de sus hermanas: “La Maria me
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contaba que la mama no decia esta boca es mia” (p.82), frase que la protagonista repi-
te alo largo del relato y que de alguna forma se constituye como rasgo identitario.

Siguiendo el uso de esta expresion es posible identificar la sensacion de seguri-
dad, de calma, de reconocimiento asociada a la propia boca, la propia lengua y sobre
todo aduenarse de las propias palabras y los propios silencios. El no ser duefa de la
boca, la lengua, las palabras aparece con una connotacién negativa, de tristeza, de
incertidumbre, de desubicacion. Yendo todavia méas lejos podemos pensar que la pro-
pia lengua simboliza el actuar con certeza y en pos del propio deseo. El personaje de
Bernardina crece en esta direccion, en registrarse, empoderarse, tomar decisiones
desde y para ella. La lengua como metéfora de lo propio, lo preciado, lengua-herra-
mienta que construye, lengua-escudo que protege.

Las imagenes que nos propone Uhart distan de ser casuales, mas bien acompanan
una forma de escribir donde se dota de voz a personajes que habitan los margenes
y los discuten. Al volverlos cuento, sus contradicciones y sus deseos habitan la hoja
entera, es una victoria que la autora les regala sin importar el desenlace de la historia.

Mi Buenos Aires querido

Stephan en Buenos Aires (2008) estd atravesado por palabras escritas fonéticamente,
expresiones mal traducidas, adverbios de tiempo pobremente utilizados. Asi habla
Stephan, un joven aleman que llega a Buenos Aires con ganas de conocer milongas y
bailar en la capital del tango, deseo que prontamente se vuelve imperativo (su deseo
imperativo, sus expresiones imperativas). Este personaje no soporta el relajo en las
normasy los horarios, el derroche de agua, no comprende a las mujeres a las que no
les gusta el lomo, no comprende a las mujeres que viajan en subte con cara de disgus-
to, seirrita cuando no entiende las expresiones portefias y cuando las cosas no salen
como él las planea. El tono del diario de Stephan comienza con expresiones de asom-
bro o extranamiento que prontamente se tinen de impaciencia y fastidio.

Aqui también encontraremos referencias respectivas al lenguaje. Al principio del
relato el personaje registra el sonido de un gorrion chillando en universal. Podemos
pensar que para un extranjero que no maneja fluidamente el idioma oir algo universal
puede ser un alivio, mas Stephan no esté interesado en lo universal, quiere entender
la cultura del tango portefo y lo quiere ya. Quizas ese gorrién universal es un augu-
rio de que la tarea que se propone no es tan sencilla como imagina.

El desencuentro con la ciudad que lo recibe se ve plasmado en dichos y expresio-
nes portefias que el personaje toma de manera literal. Stephan no entiende por qué le
dicen “vamos a ver” sino le estan mostrando nada, por qué Malena puede decir que
estd con pocas pulgas pero él no puede felicitarla por eso, qué tiene de malo decir
gue conoce una milonga que queda “por el carajo’. La primera maxima que suelta el
relato, “en boca cerrada no entra la mosca” (p.22), habla de su intencion de mantener
una mirada antropolégica, sin emitir juicios de valor sobre las costumbres lugarefas,
intencién que no podra sostener por mucho tiempo.

Este contraste entre la cosmovision alemana personificada en este turista ansioso
y estructurado y las formas de hacer las cosas y de hablar caracteristicas de la Ciudad
de Buenos Aires generan un tono comico que impregna el relato. Nos alejamos de la
poesia con que se narra la historia de Bernardina para entrar en un registro diferente
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donde los malentendidos, las frases cortas y mal escritas hacen avanzar la historia. Si
retomamos la idea de los margenes podemos pensar la frustracion de Stephan como
un guifno de la autora, qué manera de viajar es esa donde no se puede apreciar lo que
el lugar y quienes lo habitan tiene para ofrecer. Tal vez Stephan se frustra porque no
ha descubierto que viajar es mucho méas que trasladarse de un lugar a otro, es una
forma de relacionarse con otres, una forma de acercarse.

Postales del viaje

La poesia, la comicidad, distintas formas de transitar el mundo...todo puesto en jue-
go desde el lenguaje. Estas son algunas de las postales que la autora nos regala en
sus cuentos.

Hay una mirada antropoldgica que busca describir la extraneza sin una distancia
jerarquica, pero sobre todo hay una intencién de encuentro. Los relatos de Uhart nos
causan gracia porque empatizamos con los personajes, es una risa de quien mira la
escena desde adentro (nunca desde arriba), porque si hay algo que Hebe Uhart tiene
claro es que ella también encarna la etiqueta de “turista” y no va a permitir que tran-
sitemos las historias de sus personajes sin sentirnos un poco hermanadas, un poco
criticados, un poco incémodas.

En los inicios de la teoria literaria, los formalistas rusos nos invitaban a pensar el
lenguaje poético como una forma de producir un choque, a través de la poesia lo que
parece abstracto es desnaturalizado para hacerse perceptible (Imperatore, 2017).
Aqui aparece el concepto de “ostranenie” (Imperatore, 2017), la busqueda de cier-
ta distancia, de cierto extrafiamiento que permite que la literatura exista, ya que su
finalidad seria representar lo que cuenta como una total novedad, como si fuera per-
cibido por quien lee por vez primera. Esta forma de entender la literatura es la que la
dota del poder de transportarnos. La literatura no nos transporta porque nos habla
de paisajes reconditos o personajes extranos, la literatura nos transporta cuando
nos habla de nosotres y nos invita a repensarnos, a cuestionarnos, a incomodarnos.

Leer a Hebe Uhart es salir de lo propio para vernos desde afuera, con el potencial
riesgo que eso implica, como en todo viaje que valga la pena.
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Cortés, R. (2018). La mdquina de Dios. [Fragmento]

EL CINEY LA HISTORIA, UNA VIEJA
Y PRODUCTIVA RELACION

Por Alejandra F. Rodriguez

PUEDE CONSIDERARSE EL CINE EN TANTO INDUSTRIA, PRODUCTOR DE OBRAS DE ARTE, DIS-
positivo de poder, vehiculo de ideologia, entre otras perspectivas de abordaje. En
todas ellas es posible —y necesario— dar cuenta del didlogo que ha mantenido con la
sociedad y con la historia.

Desde sus comienzos, el cine ha encontrado en la historia una fuente de inspira-
ciéon tematica y ha recurrido a ella en infinidad de ocasiones, de hecho en nuestro pais
la primera pelicula argumental fue La revolucion de Mayo de Mario Gallo, producida en
1909, en el contexto de los festejos del Centenario. Desde entonces los filmes han
generado interpretaciones sociales del presente y del pasado; han imaginado, han
puesto nuevos temas en la agenda publica, y nos han invitado una y otra vez a sofiar,
asi como también a ponerle imagen y sonido a nuestros fantasmas mas temidos.

El cine es por todas estas razones un objeto de estudio privilegiado para indagar
sobre los imaginarios, las representaciones vy los significados con que cada sociedad
reviste a su presente y a su pasado.

Los trabajos de Veronica Chelotti: El salon dorado. Tiempos de cambio en De la mis-
teriosa Buenos Aires, y de Joan Mecozzi y Belén Olivares: ;Padre vivo, héroe muerto?
Representaciones de la familia y la militancia en el filme Papa Ivan invitan a reflexio-
nar tanto sobre las versiones de la historia que vehiculizan los filmes, asi como sobre
algunas tensiones y discusiones de los contextos en que estas obras fueron produci-
dasy que se “filtran” en sus enunciados. En estos anélisis se pone la lupa en las deci-
siones dramaticas, narrativas y estéticas de los filmes, en busca de establecer un
sentido, de interpelar a la imaginacion histdérica, ubicandola en el espacio de debate
por el/los sentidos de la historia.

Otro modo de relacion entre el cine y la historia se hace presente en jAy Jalisco,
no te rajes! Perspectiva para un andlisis socioldgico de la produccién cinematogrdfica de
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Meéxico entre 1930 y 1940, de Ernesto Albarifio. El trabajo invita a pensar la histo-
ria del cine mexicano en relacidn con la historia de la nacién y sus transformaciones
sociales y politicas.

Ernesto Albarifo realiza un trabajo exploratorio sobre los inicios del cine en Méxi-
co hasta los aflos 40 del siglo XX. Caracteriza brevemente la industria y sus vinculos
con EE.UU., para detenerse luego en los registros visuales de la Revolucion donde
el autor encuentra los elementos para sostener que alli comenzd la construccion del
mito del charro mexicano. A partir de entonces, el autor sigue el derrotero de la come-
dia rancheray de su contexto social, entrelazando ambos universos.

Belén Olivares y Joan Mecozzi realizan un exhaustivo analisis del documental Papd
Ivdn de Maria Inés Roqué (2000), en el que se intenta reconstruir la historia de mili-
tancia del padre de la directora, quien era miembro de la conduccion de Montoneros
y esta desaparecido. El articulo logra entramar el filme en el espacio de debate his-
toriogréafico acerca de los sentidos de ese pasado y lo pone en didlogo con autores
como Pilar Calveiro, Maristela Svampa o Ezequiel Sirlin. El anélisis detallado de algu-
nas secuencias permite al lector adentrarse en debates acerca del valor de los testi-
monios y de la memoria.

Verodnica Chelotti centra su articulo en un episodio del filme De la misteriosa Bue-
nos Aires (1981), del director Oscar Barney Finn, llamado El salén dorado. La autora
explora la potencialidad de la pelicula en su condicién de fuente de época y también
de version historiogréfica. Se interroga acerca de esta transposicién filmica (de una
pieza de literatura de Mujica Lainez de mediados de siglo), que se realiza a finales de
la Ultima dictadura militar. Qué es lo decible y mostrable en ese contexto, qué es posi-
ble “leer” en la actualidad en dicha representacion. Esto le permite a Chelotti tender
puentes entre el contexto de produccion y el contexto representado.

Silos trabajos aqui reunidos despliegan lazos analiticos que comunican ambas tem-
poralidades, esto no estaria completo si no se evidenciara que es desde el presen-
te que se visiona este corpus de filmes. Es desde las preguntas e intereses actuales
que estas piezas culturales cobran vida en cada uno de estos articulos. Y es también
en cada lectura que dichas obras se completan, asi que invitamos al lector a aden-
trarse en ella.
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(PADRE VIVO, HEROE MUERTO?
REPRESENTACIONES DE LA FAMILIA
Y LA MILITANCIA EN EL FILME PAPA IVAN

Por Joan Mecozzi y Belén Olivares

Resumen

Elinterés del cine argentino por laindagacion acerca del pasado puede encontrarse desde los
primeros filmes producidos en nuestro pais. Sin embargo, se advierten diversas formas de apro-
ximarse al pasado y distintas perspectivas adoptadas por los directores de peliculas histoéricas.
Papd Ivdn (2000) es dirigida por Maria Inés Roqué, quien en su doble rol de hijay directora
intenta reconstruir la historia de militancia de Juan Julio Roqué, miembro fundador de las FAR
y luego parte de la Conduccién Nacional de Montoneros.

Palabras clave: cine, memoria, representaciones

EL INTERES DEL CINE ARGENTINO POR LA INDAGACION ACERCA DEL PASADO PUEDE ENCON-
trarse desde los primeros filmes producidos en nuestro pals. Sin embargo, se advier-
ten diversas formas de aproximarse al pasado vy distintas perspectivas adoptadas por
los directores de peliculas histéricas. De acuerdo con Gustavo Aprea (2012), pueden
distinguirse dos grandes formas de encarar la relacion con el pasado: por un lado, una
relacionada con la concepcion moderna de la historial, que aparece con el surgimien-
to de nuestra cinematografia y entra en una compleja y prolongada crisis entre las
décadas de 1960y 1980; vy, por otro lado, una nueva forma de representar el pasa-
do, caracteristica de los filmes realizados a partir de la década de los 20. Uno de los

1 El autor hace referencia a la versién “oficial” de la historia vinculada a los origenes de la nacién y la
exaltacion de los proceres, difundida a través de la iconografia escolar. En los filmes de este periodo no
se cuenta una version del pasado, sino que la historia misma parece desarrollarse ante la vista de los
espectadores de manera objetiva.
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factores que incide en esta nueva manera de ver el pasado es un cambio operado en
el campo de la historiografia académica, por medio del cual el centro de interés se
desplaza de la historia acontecimental tradicional hacia la historia social y cultural. De
esta manera, se amplia el horizonte de lo historiable a nuevas aristas que exceden el
marco de lo politico-institucional.

Enlo que respecta al pasado reciente, Luciana Aon (2011) retoma la clasificacion del
critico de cine Gustavo Noriega, quien diferencia tres etapas de aproximacion del cine a
la dictadura, cada una asociada a un actor en particular: primero, la sociedad, en la déca-
da de los 80 por intermedio de peliculas como La historia oficial y La noche de los Idpices;
segundo, las victimas, con peliculas dirigidas durante la década de los 90 por quienes
sufrieron en carne propia la represion; vy, por Ultimo, una tercera etapa, la de los hijos
de las victimas, cuyas producciones se hacen presentes desde comienzos del siglo XXI.
Estos tres momentos de la representacion del pasado reciente son el resultado de un
proceso de permanente construccion, transformacion y disputas acerca de la memoria.
El documental que vamos a analizar en este trabajo, Papd Ivdn (Roqué, 2000), puede ser
incluido en el tercer momento, ya que su directora, Maria Inés Roqué, intenta recons-
truir la historia de militancia de su padre (Juan Julio Roqué, miembro fundador de las
FAR vy luego parte de la Conduccion Nacional de Montoneros) v la incidencia que esta
tuvo en suidentidad. Si bien la pelicula fue filmada en la segunda mitad de la década de
los 90y fue estrenada en México (pais de residencia de la directora) en el afio 2000, su
estreno en Argentina tuvo lugar el 29 de julio de 2004. A pesar de que no contamos con
referencias explicitas acerca de las razones de la demora de su llegada a nuestro pais,
creemos que puede tener relacion con lo planteado por Emilio Crenzel (2010) y recupe-
rado por Aon (2011) respecto de cémo los contextos de enunciacion y recepcién mol-
dean los limites vy las posibilidades de decir, pensar y representar la violencia politica y
alos desaparecidos. Consideramos que el contexto en el cual el documental fue estre-
nado en nuestro pafis alentaba representaciones del pasado reciente en sintonia con lo
expresado por aquel, gracias a las politicas de derechos humanos implementadas desde
elafno 2003y la revalorizacion de la discusion en distintos ambitos publicos vy privados.

Dentro de la tipologia de funciones del cine documental retomada por Lior Zylber-
man2 (2017), aquella de “expresar” es la que mas se ajusta al filme. Los documentales
de este tipo no apuntan a dar cuenta de la historia general de un proceso historico
sino de experiencias propias, exponiendo los secretos y formas de elaboracion del
pasado familiar. Pueden funcionar como herramientas de catarsis y como produccio-
nes que explorany quiebran silencios. Consideramos que Papd Ivdn puede ser incluido
en esta categoria porque la motivacién principal detras de la realizacion del filme es la
busqueda de respuestas en torno al paso a la clandestinidad de Juan Julio Roqué y su
priorizacion de la militancia por sobre la vida familiar. En este sentido, identificamos
como protagonistas tanto al padre fallecido como a la hija que se empefia en recons-
truir su historia para poder comprenderla, ante la violencia de un Estado represory
terrorista que acabd con la vida del primero.

El documental estd narrado de manera cronolégicamente lineal, estructurado en
torno a una carta que Julio Roqué escribié a sus hijos (Maria Inés y su hermano lvan)

2 Lasotras funciones retéricas poéticas del cine documental para representar el genocidio son: narrar,
focalizar, tomar partido y testimoniar.
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en 1972 para que les fuera entregada en caso de que él muriera. La propia directora
narra la pelicula en off y sus comentarios son intercalados con fragmentos de la car-
tay entrevistas a distintas personas que compartieron momentos importantes de la
vida de su padre, entre quienes se destacan su madre (Ana Maria Rodriguez) vy sus
compafieros de militancia.

La escala de planos que predominan son los planos medios y primeros planos,
debido a que la mayor parte de la pelicula consiste en entrevistas. Sin embargo, tam-
bién se utilizan primerisimos primeros planos en los momentos en los que la directora
quiere resaltar la emotividad de los testimonios y las expresiones de los entrevista-
dos. Respecto del color, podemos decir que recurre al blanco y negro a la hora de
mostrar imdgenes de archivo (ya sea en fotografias familiares o registros de eventos
de importancia a nivel nacional como, por ejemplo, los sucesos del Cordobazo), pero
también en algunas secuencias de viajes realizados por la directora durante la filma-
cion de la pelicula, quizas en un intento por equiparar su trayecto con el realizado por
su padre. En relacion con las fotografias elegidas, Larralde Armas (2012) destaca que
Maria Inés utiliza imagenes que refuerzan y ratifican el objetivo de entender las moti-
vaciones por las que su padre eligié la militancia frente a la familia. La importancia de
las imagenes parece radicar en la idea de mostrar la existencia de una familia feliz, es
por esto que las fotografias utilizadas exhiben la vida en familia y no la militancia de
Julio Roqué. Estas escenas son acompafadas por musica instrumental que potencia
el valor de las imagenes sin opacarlas y sin adquirir el protagonismo que tienen los
testimonios v la narracion de la directora.

La busqueda de respuestas por parte de Maria Inés en el pasado de su padre se
centra en tres momentos de su vida. En un principio hace hincapié en la relacién con
sumadre y sus inicios en la militancia politica, motivada por el contexto de conflictivi-
dad politicay social de Cérdoba en la década de los 60, sobre todo a partir del golpe
de Estado de 1966. A continuacion, el foco esté puesto en el paso a la clandestinidad
de Roqué, un verdadero punto de inflexion en su vida y en la relacion con su familia,
puesto que a partir de este momento solo se comunicaria con sus hijos por intermedio
dela carta que estructura el documental. Esto se debe a que la madre de Maria Inés
no concibe a la violencia en ninguna de sus formas como método valido para alcanzar
un objetivo politico y social. En palabras del propio Roqué, siempre tuvo una “impo-
sibilidad constitucional para ejercer la violencia”, lo que ocasiond su distanciamiento
y que su paso a la clandestinidad fuera en soledad. Este momento es de vital impor-
tancia para la directora, ya que es en este punto que se cristaliza la eleccién del padre
de priorizar el compromiso politico por sobre la relacién filial. Por Gltimo, las indaga-
ciones finales se refieren al episodio en el cual muere su padre, para intentar escla-
recer las circunstancias del operativo militar en el cual se produjo su fallecimiento.

En el transcurso del documental es posible encontrar diversos mecanismos narra-
tivos Utiles para la reconstruccion de la historia, como los planteados por Robert
Rosenstone (1997). Por citar un ejemplo, se puede observar una omisiéon conside-
rable que responde a los intereses y objetivos de la directora. Hacemos referencia a
la teoria que vincula a Julio Roqué con la participacion y ejecuciéon del asesinato de
José Ignacio Rucci, lider de la CGT acribillado en el marco de la denominada “Ope-
raciéon Traviata” el 25 de septiembre de 1973. Si bien Montoneros nunca se atribu-
y6 el “ajusticiamiento” y no hay ninguna prueba documental que lo incrimine, Miguel
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Bonasso, encargado de prensa de la Organizacion, en su libro Diario de un clandestino
brinda detalles acerca de la operacién que ligan a Roqué con la misma (Bonasso, 2011).

Otro momento del documental que resulta pertinente destacar es la intercalacion
de fragmentos de las entrevistas realizadas a Miguel Angel Lauletta y al mencionado
Bonasso. Sus relatos acerca del operativo en el cual muere Rogqué no solo no coin-
ciden, sino que son abiertamente contradictorios, a tal punto que Bonasso sefala a
Lauletta como el entregador de “Ivan” y lo ubica como participe de su cercamiento
por parte de los militares.

M4s alld de la discrepancia que seflalamos en torno a este caso particular, observa-
mos en estas escenas la representacion de dos posturas en torno a la militanciay a las
consecuencias de la represién y la tortura a la que eran sometidos quienes se encon-
traban detenidos en los centros clandestinos. El debate acerca de la “traicion” en la que
consistia la delacion de otros companeros atraviesa a toda la militancia y en este caso se
cristaliza en la disputa entre los testimonios antes sefialados. De todas maneras, consi-
deramos que entrar en esa discusion hace perder de vista la verdadera responsabilidad
de los crimenes perpetrados por el Estado y los motivos que llevaron a las delaciones
por parte de los militantes. Tal como sostiene Pilar Calveiro (2005), la actitud promedio
de los presos en los centros clandestinos de detencién consistio en entregar algo, en
mayor o menor medida real o ficticio, que les permitiera frenar la tortura o detenerla.

Por otra parte, la disparidad en los testimonios deja en claro las particularidades
acerca de la construccién de la memoria. Cuando se habla de memoria no se trata
de unarecreacion de los hechos tal cual ocurrieron, sino de un proceso de reelabo-
racion de los mismos que se ve afectado por numerosos factores. Esto hace que un
testimonio no sea un relato objetivo, sino que la subjetividad juegue un papel muy
relevante en su construccién y reconstruccion. De acuerdo con Alessandro Portelli
(1991), la historia oral nos dice mas acerca del significado que despiertan en las per-
sonas sus experiencias de vida que sobre los acontecimientos en si.

En cuanto a la perspectiva historiografica del documental, si bien el objetivo no
es dar cuenta del proceso histérico en si sino de un caso en particular, es posible
encontrar puntos de contacto entre la forma en que el pasado reciente en nuestro
pais es representado por el filme y algunas explicaciones sobre ese mismo periodo
propuestas desde el ambito académico. Ezequiel Sirlin (2007) caracteriza a la dicta-
durainiciada en 1976 como la embestida més terrorifica de cuanto se oponia al orden
dominante, cuya estrategia de perpetuacién en el poder y de intervencién sobre la
sociedad se basaba en tres ofensivas, una de las cuales fue un despliegue represi-
vo sin antecedentes. La metodologia de la empresa de secuestro y exterminio fue
dirigida y supervisada por los altos mandos de las fuerzas armadas, es decir que se
traté de una “matanza administrada” debido al alto nivel de planificacién y organi-
zacion. El gran despliegue de recursos técnicos y burocraticos en este sentido es lo
que distingue al genocidio de otro tipo de crimenes masivos, ya que implica un alto
grado de premeditacién en circunstancias de racionalidad propicias para la concien-
ciay el arrepentimiento.

Las razones de la virulencia de la embestida del Estado contra su propia pobla-
cion son rastreadas por el autor a través de distintos conflictos cuya intensidad venia
creciendo desde hacia al menos dos décadas. A partir de la agudizacion de estas ten-
siones surge una contraofensiva multiple que se constituye como una acometida
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terrorifica del capitalismo y sus fuerzas represivas contra las fuerzas insurgentes del
socialismo revolucionario y todo el arco de la protesta social pos-Cordobazo. Es en
este proceso en el que se enmarca la historia de vida analizada por el documental,
ya que la militancia de Julio Roqué se ve radicalizada a partir del golpe de Estado de
1966, vy la decision de pasar a la clandestinidad ante la constatacion del peligro que
significaba formar parte de la oposicion politica (armada) se cristaliza en 1972, cuatro
anos antes del golpe que da inicio a la Ultima dictadura militar.

Por otro lado, la decision de “Ivan” de priorizar la lucha armada demuestra su con-
fianza en las posibilidades de éxito de esta metodologia de participacion politica, lo
cual se relaciona con otro aspecto tratado por Sirlin (2007). Sobre la base de un tra-
bajo de Novaro y Palermo (2003), este autor presenta una amplia gama de actitudes
que surgieron como respuesta a las distintas acciones y montajes del régimen mili-
tar, que permiten complejizar la dicotomia apoyo/resistencia por parte de la sociedad
civil. En cuanto a la resistencia més frontal, en los primeros afios esta estuvo encarada
por las organizaciones armadas revolucionarias (OAR) y los familiares de los desapa-
recidos. En el caso de las OAR, la resistencia armada contra la dictadura se sostenia,
por un lado, en el espiritu de lucha que caracterizaba a la subjetividad de los afios
setenta; y, por otro lado, en una vision distorsionada de la correlacion de fuerzas. La
jerarquizacion de las organizaciones en férreas estructuras de mando producto de
su fuerte militarizacion habia ocasionado una sobrevaloracion de las posibilidades de
éxito. Las conducciones apostaron al voluntarismo al momento de creer que la orga-
nizacion en células protegeria a los militantes de la caceria de los Grupos de Tareas y
que, eventualmente, aquellos podrian soportar indefinidamente la tortura, algo que,
como vimos anteriormente, no sucedio.

Por su parte, el trabajo realizado por Maristella Svampa (2003) nos permite tra-
zar una linea analitica respecto al complejo periodo 1973-1976, ya que este presenta
como especificidad la maxima condensacion de tensiones y contracciones mencio-
nadas anteriormente, en una sociedad convulsionada. Los tres momentos sefialados
por la autora: presidencia de Cadmpora y movilizacién social (cuyos actores principa-
les son la juventud, sindicalistas combativos e intelectuales ligados a la modernizacion
desarrollista); mandato provisorio de Lastiri luego de la renuncia de Campora hasta
la muerte de Perdn (cuya imagen sobresaliente es el enfrentamiento entre peronis-
tas); y, finalmente, la etapa de agonia y disolucién del modelo populista bajo la gestion
de Isabel Perdn, que permite el avance de los militares para combatir la subversién,
se caracterizan por la crisis y el fracaso del modelo populista. En este sentido, la vida
entregada a la militancia y el paso a la clandestinidad de Julio Roqué cristaliza el ethos
de los 70 gue para Svampa (2003) se caracteriza por el compromiso revolucionario
que se erige como permanente y radical. La movilizacion politica y el armado de estra-
tegias de lucha, en el caso de Montoneros, refiere a la subordinacién de la logica poli-
tica a una militar para responder “desde abajo” a la violencia impuesta “desde arriba”.
Sin embargo, tal como sefala la autora (2003), la militarizacion de las dos maximas
organizaciones armadas —Montoneros y ERP— de ninglin modo puede ser compa-
rada a lalogica del plan sistematico de terror instituido desde el Estado.

Para finalizar, es destacable el alto nivel de emotividad presente en el filme, algo
esperable dada la relacion filial entre la directora v el sujeto sobre el cual se realiza
el documental. En sintonia con otros documentales realizados por hijos e hijas de
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desaparecidos como Los Rubios (Albertina Carri, 2003) y M (Nicolas Prividera, 2008),
Papd Ivdn es una obra de arte que nace de un esfuerzo personal, una busqueda por
reconstruir la historia de vida de una persona para poder llenar el vacio dejado por
su abandono y su posterior asesinato por parte de las fuerzas represivas del Esta-
do. Esta motivacion queda de manifiesto en dos de las intervenciones de la directo-
ra. Enla primera de ellas, apenas iniciado el documental, Marfa Inés Roqué expresa
que “hubiera preferido tener un padre vivo que un héroe muerto”, para luego expli-
car que lo que siente que mas le falta es la mirada de “Ivan”, ya que “la mirada de tus
padres te confirma, te hace, te construye. Y eso es como crecer a ciegas”. Por otro
lado, hacia el final de la pelicula la directora da cuenta de la imposibilidad de cerrar el
duelo por su padre, a pesar de los esfuerzos realizados para hacer el filme, al afirmar:

No tengo nada de él. No tengo una tumba, no existe el cuerpo, no tengo un lugar donde
poner todo esto. Yo creia que esta pelicula iba a ser una tumba, pero me doy cuenta de
que no lo es, que nunca es suficiente. Y ya no puedo mas. Ya no quiero saber mas deta-
lles, quiero terminar con todo esto. Quiero poder vivir sin que esto sea una carga todos
los dias. Y parece que no puedo.

De todas formas, la realizacion del documental no deja de constituir un aporte
valioso para la presentacién y la representacién de una etapa altamente conflictiva a
nivel social, politico y econdémico en nuestro pais, cuyo desarrollo impacta y moldea
los acontecimientos indagados por Maria Inés a lo largo del documental, a pesar de
que su objetivo principal no esté dirigido a los aspectos mas globales de la sociedad
argentina de los afios sesenta y setenta.
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EL SALON DORADO. TIEMPOS
DE CAMBIO EN
DE LA MISTERIOSA BUENOS AIRES

Por Verénica Chelotti

Resumen

El escritor Manuel Mujica Lainez publicé su Misteriosa Buenos Aires en 1950. La obra, estructu-
rada en 42 cuentos, narra historias reales e imaginarias de la ciudad desde su primera fundacion
en 1536 hasta 1904. Cuarenta afios después, en 1981, se estrend De la misteriosa Buenos Aires,
un filme basado en tres de sus cuentos: El hambre, La pulsera de los cascabeles y El salén dorado,
cada uno de estos tres segmentos fueron dirigidos por Alberto Fischerman, Ricardo Wulli-
chery Oscar Barney Finn, respectivamente. Este trabajo esta centrado en el Gltimo episodio.
El historiador francés Marc Ferro (1995) afirma que la realidad que el cine ofrece en imagen
resulta “terriblemente auténtica” (p.37). Si bien el cine nos da la posibilidad de reconstruir el
pasado como no han podido otras artes, es necesario que su analisis contemple los elemen-
tos histéricos del argumento y el lenguaje audiovisual con el que se construye ese mensaje.
En este trabajo analizaremos el abordaje que hace El salén dorado sobre hechos transcurri-
dos entre 1890y 1906: la crisis de la oligarquia conservadora, el surgimiento del radicalis-
mo y la ampliacién de derechos a favor de las capas medias. Luego, indagaremos cémo este
abordaje estuvo influido por las circunstancias histéricas del momento de su realizacién.
Por ultimo, nos centraremos en la interpretacion actual del filme.

Palabras claves: cine e historia, El salon dorado.

El salon dorado como documento histoérico

Los autores elegidos como guias fundamentales para entender la potencialidad del
cine como instrumento de investigacion y reflexién histérica son Robert Rosenstone,
José Marfa Caparrés Lera, Marc Ferro, Pierre Sorlin y Francesco Casetti.
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Marc Ferro (1991) considera a los filmes como agentes vy recursos de la historia,
que trascienden al texto escrito y dan luz a la sociedad que los vio nacer: “Todos los
filmes son historicos, incluso los pornograficos, todo filme tiene una sustancia his-
torica” y esto es asi porque “la cadmara revela el comportamiento real de la gente, la
delata mucho mas de lo que se habia propuesto. Descubre el secreto, exhibe la otra
cara de una sociedad, sus lapsus” (pp.3-12).

Elsalén dorado como fuente histérica nos permite conocer un periodo fundamen-
tal en la construccion de la identidad politica argentina. El filme relata la historia de
tres mujeres que viven encerradas durante 15 afos en una Buenos Aires en la que se
producen cambios politicos trascendentales: la fractura del orden conservador y del
dominio hegemonico del Partido Autonomista Nacional y el surgimiento de la nueva
fuerza politica republicana: la Union Civica.

Elinvestigador especializado en cine e historia Robert Rosenstone (1997) sostiene
que los filmes producen versiones de la historia que nos invitan a reflexionar sobre como
se reconstituye el pasado. El autor distingue entre drama, documento o experimenta-
cién, seglin las formas por las cuales cada filme constituye el pasado, ya que en ninguno
de los casos el cine es un reflejo de la historia tal cual ha sucedido, sino una construccion.

En sus términos, el fragmento del filme que analizamos es un drama histérico por-
gue posee una estructura dramatica con principio, desarrollo y final. El director Oscar
Barney Finn recrea a través de la ropa, los objetos y la ambientacion una apariencia
del pasado, generando lo que Rosenstone (1997) denomina “mito del realismo” (...) “el
lenguaje crea, estructura la historia y la imbuye de un significado” (p.26). El relato es
simple y cerrado, con una idea de progreso de la historia que se cuenta como proce-
S0, y su estructura dramatica descansa sobre un protagonista.

El espanol estudioso del cine Caparroés Lera (2004) clasifica los filmes segun las
categorias de reconstruccién historica (concepto que toma de Ferro), reconstitucion
historica y ficcion histdérica. La pelicula El saléon dorado pertenece a esta ultima cate-
goria porque en ella se usa el pasado histérico como marco referencial, su enfoque
histérico no es riguroso. El director ha escogido esas licencias en beneficio de la dra-
matizacion para contextualizar la época que narra.

Si bien el guion es fiel al espiritu de la obra literaria, en la trasposicion el guionista
—que en este caso es también director— ha agregado las secuencias que narran los
hechos histéricos relacionados con la Revolucion del Parque ausentes en el cuento
de Mujica Lainez. También ha modificado caracteristicas de los personajes en rela-
cion con esos hechos, que cambian el valor de la historia y que nos competen expli-
citamente en este andlisis.

La construccion dramaticay el nivel narrativo

La pelicula, situada en la Buenos Aires de 1906 en una gran casa de la élite portefa
de Buenos Aires con flashbacks hacia 1890, narra la tirania de Sabina, una anciana
recluida por su enfermedad en el salén mas importante de su mansién, desde la cual
esclaviza a su sobrina, Matilde, y su ama de llaves, Ofelial.

1 El personaje de Sabina es interpretado por Eva Franco; el de Ofelia, por Julia Von Grolman; y el de
Matilde, por Graciela Dufau.
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Conducen el relato las contradicciones y los conflictos que vive Ofelia, el ama
de llaves de una elegante casa venida a menos, y su relacién con las otras dos muje-
res. Por un lado, suamor prohibido por Matilde, la sefiorita de la casa; por otro lado,
la demanda constante y el maltrato de Sabina, la ama tirana, anciana y enferma, tia
de Matilde.

Las mujeres del salén

Sabina es una mujer mayor, frivola, tirana, egocéntrica, vanidosa y maleducada, siem-
pre pendiente de las apariencias y del qué dirdn. Nostalgica de la generacion de los
80, es admiradora de Julio A. Roca. Encarna a la élite portefia que mira hacia Europa,
que cree que la cultura se cife a la dperay la literatura francesa; mientras, despre-
cialolocal, lo criollo, lo indigena tanto como a los inmigrantes europeos pobres que
nunca desearon. Es un simbolo de la aristocracia argentina que pierde poder por el
ascenso imparable de las clases populares.

La enfermedad, el paso del tiempo vy el radicalismo son sus enemigos. El perso-
naje de Sabina representa el pasado oligadrquico poderoso que se debilita. Aunque
hasta el final impone la opulencia y la opresién.

Ofelia, la empleada, esta enamorada de una mujer en una época en la que el res-
peto por la diversidad sexual era una utopfa irrealizable. Silencia sus sentimientos al
punto que ese silencio se convierte en rasgo de su personalidad. Le demuestra fideli-
dady lealtad permanentemente a Matilde (sobrina de la tirdnica duefa de casa), quien
no corresponde a ese amor incondicional pero tampoco lo censura. Es un personaje
sombrio, leal, servicial y contenedor. Su aspecto es IUgubre y ansia libertad como el
péajaro de la jaula al que recurre siempre. Su voz ird in crescendo. Al principio aparece
sin hablar, pero ird tomando la palabra hasta convertirse en la desencadenante del
final. Ella es la libertad en potencia, lo subalterno gue ha sido explotado, dominado
por la élite, que se organiza en el silencio como resistencia.

Matilde, el objeto de su amor, estd enferma de tuberculosis y sus sintomas de fra-
gilidad se irdn intensificando con el paso del tiempo. La eleccion de la patologia es un
recurso que ayuda a contextualizar la época. Matilde es rubia, delgada, angelical, bon-
dadosa, amable, obediente, sumisa y sacrificada por agradecimiento a la tia que le ha
dado lugar en su casa tras la muerte de sumadre. Borda y cria pajaros para mantener
econdémicamente a la tia en bancarrota. Tiene un enamorado al que corresponde (el
médico) pero que termina resignando por lealtad a su tia, quien se interpone. Matil-
de es la posibilidad de progreso en la narracién, la victima mortal de un cambio que
para ella llega tarde, pero que es simbolo de esperanza para Ofelia.

Sebastidan Giménez2, el médico de Sabina, esta enamorado de Matilde. Su apelli-
do no pertenece a la alta sociedad, excusa que encontrard la tia para impedir la rela-
cibn amorosa.

En el filme, como en el cuento de Mujica Lainez, hace referencia al juego de seduc-
cion de Sabina hacia el doctor, quien al descubrir el amor entre los jovenes, disfraza
sus celos vy su envidia con la excusa de la ideologia politica del doctor y de su origen
plebeyo, para oponerse a la relacién de su sobrina.

2 El personaje del doctor Sebastian Giménez es interpretado por Walter Santa Ana.
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“El mediquito radical” representa la esperanza del cambio politico, la ruptura con
el pasado que, seglin el recorte de la historia que hace el filme, no llegamos a ver, pero
se presenta como posibilidad certera.

Las representaciones ficcionales de la historia

Los personajes del filme recrean identidades e imaginarios sociales de una época de
cambios vertiginosos en la sociedad argentina: la transicion que se produce entre el
quiebre de la generacién de los 80, la oligarquia y el positivismo; y la promulgacion de
la Ley Sdenz Penay el avance del radicalismo como nueva fuerza politica.

El salon dorado como la oligarquia argentina, como la Buenos Aires de entonces,
brilla por fuera, pero solo es una apariencia. Con la muerte de Matilde y de Sabina se
extinguia la familia rica y poderosa, se acababa la estirpe, se derrumbaba la mansion.

El contexto histérico se cuela en la narracion desde los primeros minutos, cuan-
do Ofelia lee la noticia de la muerte de Bartolomé Mitre: “La atenciény el respeto de
un pueblo han velado junto a la cabecera del procer, en esa lucha de cincuenta dias
contra el deseo irrevocable del destino”. La lectura del periddico es un recurso utili-
zado para ubicarnos en tiempo y espacio: el expresidente murid, como se representa
en el filme, en enero de 1906, en la casa donde vivia, ubicada en la calle San Martin
del centro portefo. El personaje historico aparece como vecino de la mansién de los
personajes de la ficcion, que segln relata Sabina, viven en esa misma calle.3

La conmocion de Sabina, al conocer la noticia, representa el principio del fin de una
generacion que creo el Estado argentino moderno y defendié la hegemonia politica
de Buenos Aires sobre el resto de las provincias. Sabina dice con nostalgia y dolor:
“Qué les ha dado ahora por morirse, por qué me dejan sola”, y nos adelanta de qué
lado esta el personaje en el conflicto politico que representa el filme.

La pelicula juega con los recuerdos de Ofelia y el paso del tiempo. La ventana como
pasaje entre épocas, como vehiculo del flashback que nos traslada de 1906 a fines a
1890, a una casa de la oligarquia portena que empieza a derrumbarse; a una ama de
llaves que se convierte en complice de su joven amada Matilde, pero que es victima
de la tirana enferma.

El periodo representado es conocido como el “Unicato”. El presidente Juérez
Celman habia sido designado por su concufiado el expresidente Argentino Roca, a
pesar de la negativa de gran parte de la dirigencia politica. El fraude electoral y una
profunda crisis econdmica, desatada por la subordinacién econdmico-financiera que
exigio el incremento de la deuda publica y la deuda externa con Inglaterra, fueron
las causas que propiciaron el surgimiento en 1890 de la Union Civica. Rivero Asten-
g0 (1994) afirma que la deuda publica en 1880 era de 86 millones de peso oro y en
1890 de 355 millones, afio en el cual las inversiones inglesas en Argentina ascen-
dian a 156 millones.

“Dijo Lucio Mansilla que en todo Buenos Aires no hay un saléon mas europeo que
este” recuerda Sabina para evocar a sus amistades, a su clase. “Interesante, original
y exclusiva” le habria dicho. “El fue el hombre més elegante de Buenos Aires y yo la

|u

3 Fuente: https://www.lanacion.com.ar/980194-se-conmemoran-hoy-102-afios-de-la-muerte-de-
bartolomé-mitre
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mujer mas fascinante”. Mansilla como simbolo del europeismo, del dandi argentino
intelectual que caracteriza la época de fiestas y salones4.

La especulacion financiera, las concesiones econdmicas a los favores politicos, “la
bolsa convertida en un garito, el lujo y el placer a cualquier costo” (Baletra, 1959, p.13)
que denunciaban propios y ajenos en la década de los 90 del siglo XIX, aparecen en
el filme en boca del doctor Giménez: “El pais se ha convertido en una gran mesa de
juego”, “no hay nada que festejar”.

En la misma escena Sabina suefia con organizar una fiesta a la que invitarfa a “Pelle-
grini, a Roca, a Cané’. En ese momento, el médico revisa y escucha el corazén de la
anciana enferma, antes de diagnosticarle reposo absoluto, y marca el comienzo de
la agonia de Sabina y del régimen. Con Sabina en la cama del salon dorado, Matilde
comienza a ejecutar el plan para salvar a las mujeres del ocaso econdémico en el que
se encuentran: alquilar las habitaciones de la casa y vender sus bordados. De la mis-
ma manera, la crisis econdmica da lugar al surgimiento de una nueva conciencia civica.

Sabina pide en el filme, al recluirse en el salén, dos libros: el primero, un éxito de
ventas desde su publicacion, La verdad de un epitafio. Novela de Ledn Gozlan, quien
fue caracterizado por su contemporaneo Paul Féval como “pintoresca y atrevida plu-
ma” “magico e inagotable, de imaginacién opulenta” (Féval, 1846, pp.131-132).

El otro libro que cita es Las ruinas de mi convento escrito en 1851 por el catalan Fer-
nando Patxot, cuyo protagonista es un joven religioso recluido durante quince afos.
La novela recordaba el drama de los asaltos a los conventos en la Espafia de 1835y
la sustitucion del espacio sagrado por el profano.

Esas referencias, que condensan en una imagen la anunciaciéon de la reclusion y la
muerte, se mezclan con otra invencién verdadera que evoca un hecho fundante enla
historia politica argentina. “Quizas en julio cambie algo”, dice el médico en referencia
al 26 de julio de 1890, cuando los jovenes integrantes de la Unién Civica protagoniza-
ron lallamada Revolucién del Parque o Revolucion del 90, un levantamiento armado
que provoco la caida del presidente Juarez Celman 'y su reemplazo por el vicepresi-
dente Carlos Pellegrini.

En la diégesis, se escuchan disparos, bombas, “estadn atacando la ciudad’, dice Matil-
de. “No terminaremos nunca de pelear’, “la culpa la tiene ese cordobés’, dice Sabi-
na, mientras vemos al doctor Giménez pedir refugio en la casa exclamando: “Como
siempre cuando estabamos ganando alguien se echo para atras’, “Quisiera saber qué
dice Alem de todo esto”.

Matilde le pregunta al doctor “;era esto lo que esperaba para julio?”. Y él contes-
ta: “Ya ves, nos derrotaron en septiembre, la revolucion ha fracasado, pero el gobier-
no estd muerto”.

En agosto de 1890 Barroetavefia, Montes de Oca, Torino, Pedro Goyena, Vicen-
te Fidel Lépez, Torcuato de Alvear, Leandro Alem, Rodriguez Larreta, Marcelo T. de
Alvear, Angel Gallardo, Lisandro de la Torre, Hipdlito Yrigoyen, entre otros, formaron la
Union Civica, formacién politica en la que convergieron: el mitrismo, el autonomismo,

4 EnImagen de Mansilla (1980) Sylvia Molloy dice que “se ha hablado a menudo de su dandismo vy es
cierto que, en el contexto del 80, es el artifice maximo de su persona: «<Soy el hombre de mi fachay de
mi fecha » (...) El discurso del dandi es intransigente, es un discurso de veras manco que rechaza todo
contacto; en sus textos, en cambio, Mansilla necesita tocar con la vehemencia de quien busca compla-
cer atodo precio” (pp. 741-759).
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sectores catdlicos y criticos del régimen, con intencion de presentarse a las eleccio-
nesy erradicar la corrupciéon vy el fraude.

En un mitin decidieron encabezar el movimiento revolucionario que tendria lugar
el 21 de julio. Designaron al mitrista Manuel J. Campo como jefe militar de la sedicion
y a Alem, presidente de la Union Civica, como presidente provisional de la Repubilica.
El traidor que sefala el doctor Giménez en el filme podria tratarse de Campos, quien
habria facilitado la derrota.

Juarez Celman, el cordobés al que se refiere Sabina, escribia al ingeniero Agustin
Gonzélez que la responsabilidad de la revolucién era de “sus propios amigos y cola-
boradores” y en particular del “hombre a quien habia profesado amistad vy lealtad”
refiriendose a Roca (Rivero Astengo, 1947, pag. 440/1).

El recuerdo del momento en que Sabina echa de la casa al médico, alumbrado por
rayos y ruidos de tormenta, al grito de “vos y esa estupida de Ofelia complotando
con ese mediquito radical” para dejarla sin riquezas, alude a los nuevos tiempos que
corren. La revolucién ha sido aplastada, pero la resistencia organizaba los préoximos
levantamientos que lograrian el ascenso al poder de la Union Civica Radical, escindi-
da de la Union Civica de Mitre y Roca, y el desplazamiento de la oligarquia del poder.

La complicidad de la que habla Sabina tiene que ver con la alianza de sectores de
poder que reniegan del régimen, con los sectores medios y la presencia de caudi-
llos del interior que avanzan hacia tener representacion en la esfera del poder poli-
tico. En esas escenas se condensan los levantamientos de 1890y 1893, este ultimo
encabezado por Hipdlito Yrigoyen y Marcelo T. de Alvear en Buenos Aires, Teofi-
lo Sad en San Luis y Mariano Candioti en Santa Fe, también aplastada por la alianza
Roca-Pellegrini-Mitre.

El presente las encuentra a Sabina y Ofelia solas en 1906, protagonista y antago-
nista comparten recuerdos, nostalgia, melancolia y encierro. Sabina afiora los aflos de
opulencia; Ofelia, a suamada Matilde. Es evidente el progresivo hastio de Ofelia, ya no
aguanta el maltrato que siempre le propicid Sabina, se agudiza hasta la desesperacion.

“‘Un poco mésy llega el buen tiempo”, le dice Ofelia a Matilde que tose, enferma, en
alusion a los tiempos de cambio que se avecinan. Este flashback nos presenta nueva-
mente a Ofelia con el diario. Lee frente a las dos mujeres sobre el suicidio de Leandro
Alem. A diferencia de la noticia sobre la muerte de Mitre que conmociona a Sabina,
ahora es Ofelia la que siente estupor al leer la carta del lider radical donde declaraba
‘adelante los que quedan”. Mientras la tristeza y el anhelo por el fin del régimen inva-
de alaamade llavesyalasobrina, Sabina se burla leyendo en noticias sociales sobre
el matrimonio de Sebastian con una seforita de la alta sociedad.

Es una alegoria a tiempos de alianzas vy traiciones. El 1° de julio de 1896 se suici-
dé Leandro Alem luego de las desavenencias internas que mantuvo con Hipolito Yri-
goyen en cuanto a la forma de la toma del poder. Alem era partidario de la revolucion
desde abajo, de no pactar con el régimen; mientras que el joven sobrino, cuyo padre
era un inmigrante vasco que se habia casado con la hija de su patron, preparaba tac-
ticas y estrategias para hacerla desde arriba (Celso, 1999).

Las tres mujeres comparten la cena del nuevo siglo. Sabina se muestra feliz, Matilde
y Ofelia intentan remediar su hastio con la liberacion del pajaro, que el director elige no
mostrar, porque ellas siguen dentro de la casa, a pesar de la emocion y la complicidad que
crece entre ellas, todo sigue igual. Igual que la Argentina, otra vez, presidida por Roca.
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La lectura del diario conecta nuevamente el mundo interior de la casa con el mun-
do exterior, la historia con la ficcion. Ofelia lee dos titulares: “Rusos y japoneses con-
tinlian con las negociaciones de paz”. Japén declard la guerra a Rusia el 10 de febrero
de 1904 y durante un ano y medio combatieron en Corea y Manchuria, en el Mar de
Japény en el Mar Amarillo. EI 5 de septiembre de 1905 terminé con la firma del Tra-
tado de Portsmouth vy el triunfo de Japdn (Lopez-Vera, 2012).

La otra noticia que da el ama de llaves es que “ha fracasado la revolucion radical”.
“Se desconoce el paradero de Yrigoyen y algunos de sus partidarios”. Esto provoca el
desmejoramiento total de Matilde. Ambas mujeres relacionan el hecho con el médi-
co. Aqui lainvencion verdadera es la revolucién radical de 1905. A Roca le sucedio
Manuel Quintana, con imposicion electoral como era costumbre en el régimen con-
servador, y la abstencion del radicalismo. El 4 de febrero de 1905 estalla la revolucion
en Buenos Aires, Bahia Blanca, Cordoba y Mendoza. Al fracasar en Buenos Aires, Yri-
goyen ordena la retirada. Si bien este alzamiento armado no triunfé en su momento,
sento las bases para la apertura politica que lograria consumarse en 1912 de la mano
de Roque Saenz Pena vy la eleccién del propio Yrigoyen en 1916 como el primer pre-
sidente elegido democraticamente en el pais (Caballero,1975).

La identificacién del médico con el radicalismo condensa los afios que forjaron el sur-
gimiento de este movimiento de clases medias, frente a la oligarquia dominante. El ruido
de bombas, la persecucién que sufre el personaje, la lectura del diario donde se informa
la desaparicion de los colaboradores de Yrigoyen, son elementos que nos brindan infor-
macion necesaria para comprender una situacién histérica compleja en pocos minutos.

El personaje del médico v la relacion imposible con Matilde también condensa la
diferenciay lucha de clases que se libra en la época, el ascenso de las clases medias y
el deseo de estas de hacerse con el poder politico.

La decision de ubicar el presente del relato en 1906 nos remite a un afio de cambios
profundos para la Republica: muere Quintana y asume Figueroa Alcorta, quien sera
recordado por ponerle fin al fraude electoral, al imponer a Roque Sdenz Pefia como
candidato presidencial. Presente en el que el ama de llaves rompe con afios de encie-
rro, de subordinacién a la tiranfa de su patrona, de callarse la boca ante el atropello.

Ofelia, la mucama, la protagonista, conduce a la vieja Sabina fuera del salén dorado
donde ha permanecido los Ultimos 15 afios, la enfrenta con la realidad, la casa ya no
le pertenece, y todas sus habitaciones estan ocupadas por inquilinos. Es ella quien le
revela, en un recorrido por oficios y apellidos de diversos origenes, la nueva composi-
cion de la sociedad portefia que en ese 1906 también ha irrumpido en su exmansion.
Yano es la Unica duefia, ahora el poder y la propiedad estan repartidos con inmigran-
tes europeos procedentes de ltalia, Espana, Polonia, Francia, Ucrania, etcétera.

La magia del cine

“El cine es, en principio al menos, la maxima potencia de comprension de una época
pretérita, porque realiza el milagro que se le pide a la literatura o a la historia cientifica:
reconstruir un ambiente, una circunstancia. Eso que para las palabras es un prodigio
inverosimil, lo hace el cine sélo con existir (Marias, 1994)" (Pérez Barona, 2010, p.32).

Pero para reconocer el valor historico que tiene un filme es necesario conocer el
lenguaje audiovisual y los elementos estéticos o el modo de comprension visual que,
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seglin Francesco Casettiy Federico di Chio (2007), se da a través del encuadre, la
perspectiva, el modo de iluminacién, el color y el movimiento de cdmara.

En El salon dorado predominan los planos medios que nos permiten ver las accio-
nes de los personajes, que en este caso se mueven siempre en conjunto.

El director utiliza pocos primeros planos para enfatizar las emociones como el llan-
to, laira o la resignacion.

Cabe destacar el plano conjunto de las tres mujeres brindando por el nuevo siglo,
cuando Sabina alza la copa y mira a cdmara, en un guifio complice hacia el espectador
que estd justo detrds de la ventana.

Hay muy pocos planos generales y por eso causa mayor sorpresa su uso en la
escena que Ofeliarememora la época feliz de las protagonistas. La luz es natural v la
accion transcurre en un escenario exterior, semejante a una obra del impresionismo
francés, que uftilizaba la iluminacion al aire libre con reflejos del sol y la presencia de
muchas personas. La escena en el campo, musicalizada por una soprano angelical,
queda detenida en el tiempo como si viéramos por unos minutos una obra de Claude
Monet. En plano general nos muestra a las sirvientas y patronas vestidas de blanco,
en un picnic campestre, y con esa foto irrumpen en el filme la naturaleza, la armonia
y lainocencia por unos segundos.

Pero Sabina, nuevamente, trae a Ofelia con un grito a la opresion del salén dorado
que es oscuro como las dos mujeres que lo habitan. “Solo puedo pensar en el pasa-
do’, dice Sabina en un presente que le es ajeno.

El vestuario de los personajes esta perfectamente seleccionado segiin la moda de
la época. Se utiliza como recurso indicativo del cambio de tiempo, entre presente y
flashback, el camafeo en el escote de Ofelia. En el pasado su cuello est4 cubierto por
el vestido. En el presente vemos el cuello desnudo vy el colgante, que seglin descubre
Sabina, lleva guardada la foto de Matilde.

Los interiores son recargados, barrocos, asfixiantes. En la paleta de colores elegi-
da predominan los tonos amarillos y ocres.

El director de fotografia construye una puesta en escena cargada de claroscu-
ros. La luz entra por la ventana e ilumina u opaca segun la atmdsfera a recrear. En la
primera escena se produce una transicién entre el cielo celeste y el rostro de Sabina
como si se tratase de un cadaver en penumbras. Sus 0jos estan abiertos e inmoviles.
Un minimo rayo de luz, el Unico de la escena, deja ver sdbanas blancas tras su cabe-
za. El ambiente tétrico y IUgubre evoca un cuerpo muerto.

Ofelia abre las cortinas vy saluda a Sabina con un “buenos dias, sefiora”. Se ilumina
toda la escena. Vemos de perfil el cuerpo entero de la anciana con los brazos sobre
el pecho, con los dedos entrelazados como si se tratase de un cadaver en su ataud.
La piel pélida, los labios apretados y los pémulos inexpresivos. Los claroscuros son
imprescindibles en la construccion de esta metafora que nos anuncia desde el comien-
zo del filme la muerte, el ocaso, como tema central de la narraciéon: muerte de un régi-
men que ha estado aflos enfermo de corrupcién.

La escena de Matilde enferma a punto de morir y el llanto desgarrado de Ofelia
nos muestra por primera vez las emociones de la protagonista en primer plano con
una cuidada iluminacion natural, que culmina en un beso de despedida. El recuerdo
de ese momento es el impulso final, el punto de quiebre en el desenlace. Ofelia escu-
chala campana impertinente de Sabina y decide abrir las puertas del salén dorado.
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En cuanto al encuadre, podemos decir que se toma la ventana como un marco
entre fuera y dentro de campo. Los personajes siempre estan dentro del clima de
opresion que impone Sabina. Fuera de campo se ubican los recuerdos vy se intuye la
libertad, que esta ahi, fuera de los muros, donde alguna vez los personajes fueron
felices, pero también donde podran recobrar lo anhelado. Metaféricamente, Ofelia
abre la jaulay hace volar al pajaro, como un deseo que quiere para si. En ese momen-
to ha decidido salir del encierro.

La relacion entre las dos mujeres ya no serd igual. Ofelia le reprocha “a usted nunca
la quiso nadie”. Sabina contesta “y a vos quién te ha querido Ofelia”, frase que desen-
cadena el climax, con musica de suspenso. Ahora Ofelia le da al espectador la informa-
cién que faltaba develar: “Hace 15 afios se empezd a vender todo”. Cuando Sabina se
enfermo la casa se llend de inquilinos de las clases populares que alquilaban las habi-
taciones para ejercer los servicios que desempefiaban ellos, “los gringos” como “Azco-
na el relojero” o “Schultz el 6ptico”, a partir de alli se produce el desenlace del filme.

Conrespecto ala angulacion de la cdmara, predominan los planos suaves, de dere-
chaaizquierda e izquierda a derecha, con la excepcidén de las escenas finales. Prime-
ro la cdmara se convierte en los ojos de Sabina, conducida en su silla de ruedas a toda
velocidad por Ofelia, precipita el final.

Luego, en la escena que Sabina descubre en lo que se ha convertido su casa fue-
ra del salén dorado, el angulo de la camara juega entre un plano picado que muestra
a Ofelia mirando a Sabina y un contrapicado que muestra a Sabina mirando desde la
silla a Ofelia, ubicada en lo alto de la escalera. Este recurso evidencia el traspaso de
poder entre los personajes.

Las voces son en on, los narradores son los personajes. Sabina grita estridente-
mente, remarcando el encierro de los personajes, la tensién, el poder, el hartazgo.

La musica extradiegética se utiliza para reforzar los momentos de quiebre y la ten-
sion como, por ejemplo, en la escena final; aunque también para evocar tiempos mejo-
res como el coro de nifos que suena de fondo.

El director recurre a la muUsica diegética cuando nos muestra a Matilde tocando
el piano dentro del campo visual, practica comun en las sefioritas de la alta sociedad
argentina de la época representada para animar una reunion, en este caso para dis-
minuir la tension de la escena.

El exterior, que casi no vemos, se escucha a través del sonido de las tormentas o
el canto de pajaros. El paso del tiempo vy los acontecimientos histéricos se refuerzan
con ruido de bombas, en la escena que condensa las revoluciones radicales de 1890
y 1893, o las campanadas gue se escuchan mientras vemos a las tres mujeres brin-
dando enla noche vieja de 1900.

Del texto al contexto

En palabras de Pierre Sorlin (1991) “el filme est4 intimamente penetrado por las preo-
cupaciones, las tendencias y aspiraciones de la época. Siendo la ideologia el cimiento
intelectual de una época [...] cada film participa de esta ideologia, es una de las expre-
siones ideoldgicas del momento” (p.43).

El estreno del filme De la misteriosa Buenos Aires, en septiembre de 1981, coin-
cidio con la sucesién Videla-Viola-Galtieri en la presidencia, tras la crisis econdmica
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desatada por la politica neoliberal del ministro de Economia Martinez de Hoz. La
dictadura civico militar que habia instaurado el terrorismo de Estado; el vaciamien-
to econdmico; el plan sistematico de desaparicién, violacion y asesinato de miles de
argentinos y argentinas, se debilitaba econdmica y politicamente, acusada en el mun-
do entero por la violacion de los derechos humanos.

Dos meses antes del estreno del filme se habia conformado la Multipartidaria
entre la Union Civica Radical, el Partido Justicialista, el Partido Intransigente, el Par-
tido Democrata Cristiano y el Movimiento de Integracién y Desarrollo, con el objeti-
vo de lograr la recuperacion de la democracia.

Entre la junta gobernante habia dos facciones: una proclive a la negociacion con
los partidos politicos y otra que preferia continuar con la maquinaria de muerte que
habian instaurado hacia el exterior. El 2 de abril del siguiente afio el General Leopol-
do Galtieriliderd la recuperacion de las Islas Malvinas mediante la accion militar como
“solucion” al largo conflicto por la soberania.

El salén dorado revela aspectos del momento social y politico en que se realizé el
filme (Ferro, 1980). Lo que dice y lo que calla el filme, nos habla de las mujeres y varo-
nes que vivieron ese momento, esa Argentina.

La organizacion politica y la consecuente toma del poder, aunque esta implique
violencia contra el régimen, aparecen avaladas tanto en la version de la historia repre-
sentada como en el periodo de realizacion del filme. Se miraba al pasado lejano para
dar cuenta del pasado inmediato y del presente.

El clima de opresidn, la persecucion al médico por pensar distinto, la tia que nie-
ga hasta ultimo momento lo que realmente pasa en el salén dorado y que se aferra
al poder hasta ultimo momento, la necesidad de Ofelia de abrir las puertas y romper
con el silencio y la tirania, la necesidad de la protagonista de asumir su rol libertario
y salir del encierro al grito de “yo no soy una santa”; son hechos que irdn generando
en el espectador la identificacién con el momento historico: la necesidad de terminar
con la peor de las dictaduras y recuperar la Republica.

El espectador-ciudadano se identifica con la protagonista que decide decir bas-
ta. Fin que Matilde no logra alcanzar porque muere durante la tirania, como muchos
argentinos y argentinas durante los afios 70, pero que Ofelia logra en su nombre.

La mirada

La interpretacion de los temas histdricos estd mediatizada por el momento en que
se mira el filme. Como decia Walter Benjamin (1990), hay un sensorium nuevo en
cada época.

El cuento de Mujica Lainez hace referencia a la “masculina brusquedad” de Ofelia:
“Es como un hombre”, “A ninguno se le ocurrid pensar en ella como mujer”, “Tal vez
la quiso demasiado a Matildita”. Da entender, pero no dice. En cambio, Barney Finn
refiere explicitamente al lesbianismo de la protagonista a lo largo de todo el filme.

Por ejemplo, en el juego de miradas que se produce cuando Ofelia observa celo-
sa por la ventana una charla entre el médico y Matilde. Sabina la mira de reojo, entre
las paginas del libro, confirmando su sospecha: Ofelia ama a Matilde en silencio. Mas
adelante, la tirana le deja claro al ama de llaves que su amor por la sobrina muerta no
la escandaliza.
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Ofelia rompe el silencio cuando le ofrece ayuda a Matilde para cambiar de vida.
Matilde, resignada, acepta el halago pero no la propuesta. El director se esfuerza en
dejarnos clara la distancia entre ellas, por eso utiliza la sombra en el momento en que
se comunican. Solo el plano detalle iluminado de las manos nos remite al sentimiento.

La escena del beso en la boca de despedida y el desgarro de Ofelia ante la amada
moribunda, le da sentido a los afios de paciencia y angustia. Solo ha permanecido en
el salon dorado por amor a Matilde.

En 1981 Barney Finn conté una historia de amor, de odio, de resistencias y leal-
tades entre mujeres, donde los conflictos se resuelven entre las protagonistas de El
salon dorado. Una decision valiente para el contexto politico y social, que podria haber-
le ocasionado la censura5 o el fracaso. Pero esta pelicula no sufrié los cortes del cen-
sor Miguel Paulino Tato que estuvo a cargo del Ente de Calificacion Cinematografica
desde 1974 hasta 1980, ni el rechazo del publico general, lo que hace pensar que,
tal vez, los espectadores del filme de 1981 no vieron lo gue vieron los ojos de quien
escribe. Estaba ahi, pero en el momento era imposible decodificarlo.

Mi mirada, treinta y siete anos después del estreno, ha sido testigo del arduo cami-
no que el colectivo LGBT (lesbianas, gays, bisexuales y transexuales) recorrié en la
Argentina para lograr la legitimacion de un sujeto politico que cuestiona los pardme-
tros dominantes de una sociedad heterosexual machista. Desde las detenciones arbi-
trarias y “el trato sadico y violento” que recibié la comunidad Iésbica-gay durante la
Ultima dictadura civico militar argentina, a la sancién en 2010 de la Ley de Matrimo-
nio lgualitario que concedid la igualdad de derechos civiles. “No los conocimos, nos
los conoceremos jamés. Son solamente cuatrocientos de los treinta mil gritos de jus-
ticia que laten en nuestro corazén” (Jauregui, 1987)6.

Otras probleméticas que pone en imagen El salon dorado tanto en el 1890 del texto
como en el 1981 de la produccion, y que hoy podemos reconocer como temas actua-
les, son la represion policial contra quienes luchan por un modelo diferente de pais
y la crisis econdmica provocada desde el poder politico, que se manifiesta con défi-
cit fiscal, inflacién y deuda externa. Temas politicos tan vigentes como la resistencia,
la organizacion, la rebeldia, la posibilidad de cambio, que el filme muestra a través de
alegorias historicas.

Al respecto del valor de la historia, Oscar Barney Finn, director del filme, decia en
una entrevista publicada en el diario Clarin (25 de febrero de 2018): “Creo que el pasa-
do sostiene el presente. Es muy importante tenerlo siempre, pero no en forma obse-
siva y angustiante. Lo digo tanto para mi vida privada como para la vida de un pais.
Si uno no sabe hacer una seleccion de hechos, uno carga con eso toda la vida. Hay
c0osas gue conviene no tener presente para avanzar, pero otras son pilares y sostén”.

El poder de El salén dorado, en cuanto producto cultural, nos permite comprender
la sociedad de la época que narray la sociedad en la que fue realizado, asumiendo vy

5 Segunlaley 18.019, fundante del sistema de censura que operd durante la dictadura, podrian prohibir-
se escenas o peliculas que “justifiquen el adulterio, el aborto, la prostitucién, las perversiones sexuales y
todo cuanto atente contra el matrimonio y la familia; las que presente escenas lascivas o que repugnen ala
moraly las buenas costumbres; las que resuman apologias del delito; las que nieguen el deber de defender
la Patria y el derecho de sus autoridades a exigirlo; las que comprometan la seguridad nacional, afecten
las relaciones con los paises amigos o lesionen el interés de las instituciones fundamentales del Estado’.
6 Carlos Jauregui presidio la Comunidad Homosexual Argentina (CHA) entre 1984-1987.
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nombrando los problemas vy los intereses del pais que otros filmes de la década habian
omitido o reprimido. Retine la memoria cultural y nos ayuda a construir nuestra iden-
tidad colectiva.

Pero, como dice Edgar Morin (2001), serd el espectador el que le dé un alma a las
cosas que percibe.
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IAY JALISCO, NO TE RAJESIPERSPECTIVA

PARA UN ANALISIS SOCIOLOGICO DE

LA PRODUCCION CINEMATOGRAFICA
DE MEXICO ENTRE 1930 Y 1940

Por Ernesto Albarino

Resumen

En este articulo analizaremos ciertas caracteristicas particulares de la produccién filmica
de México entre los aflos 1930y 1940. Si bien toda periodizacién puede ser arbitrariay no
corresponderse con las dindmicas y discontinuidades entre el tiempo politico, social o cul-
tural, hemos definido temporalmente el alcance de este trabajo considerando una tipica
produccién filmica que originé un cambio fundamental en la industria cinematografica mexi-
cana: la comedia ranchera. Durante el periodo en estudio se produjo tanto el crecimiento
de la producciéon como la construccién de un mercado que influyé en las trayectorias colec-
tivas e individuales de realizadores, artistas y agentes de distribucién.

Siguiendo los aportes tedricos de Pierre Bourdieu, en el presente trabajo, introducto-
rio del tema de estudio, nos proponemos bosquejar rasgos caracteristicos de la temati-
ca, dramaturgia y realizacion de la produccién filmica mexicana. Sostendremos que tanto
en los inicios cuasi artesanales del cine como en su posterior etapa preindustrial e indus-
trial se instaurd un sistema simbdélico persistente expresado en un tépico que se desple-
gé inicialmente en las enunciaciones mitificadas de los productos documentales de fines
del porfiriato y se continud en los relatos filmicos sobre la Revoluciéon mexicanay en las
comedias populares.

Anclaje conceptual

Retomaremos en el presente estudio conceptos clave del socidlogo francés Pierre
Bourdieu, uno de los més influyentes en la disciplina, que nos permitirdn analizar en
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qué contexto sociohistorico se produjeron y qué funcion, insospechada por los reali-
zadores, tomaron las creaciones filmicas mexicanas entre 1930y 1940.

En una conferencia pronunciada en la Universidad de San Diego (California), publi-
cada bajo el titulo “Espacio social y poder simbdlico”, el autor sostiene que:

Existen en el mundo social mismo, y no solamente en los sistemas simbdlicos, lenguaje,
mito, etc, estructuras objetivas, independientes de la conciencia y de la voluntad de los
agentes, que son capaces de orientar o de coaccionar sus practicas o sus representacio-
nes...hay una génesis social de una parte de los esquemas de percepcién, de pensamien-
to, de accién que son constitutivos de lo que llamo habitus y por otra parte estructuras,
y en particular de lo que llamo campos y grupos, especialmente de lo que se llama gene-
ralmente las clases sociales (1988, p.127).

Por habitus se considera:

Sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas pre-
dispuestas a funcionar como estructuras estructurantes, es decir como principios
generadores y organizadores de practicas y de representaciones que pueden estar
objetivamente adaptadas a su fin sin suponer la busqueda consciente de fines ni el
dominio expreso de las operaciones necesarias para alcanzarlos (Bourdieu, 2007, p.88).

A su vez, por campo se entiende un espacio de juego histéricamente constitui-
do con sus instituciones especificas vy sus leyes de funcionamiento propias. Un cam-
po social constituye un campo de luchas destinadas a conservar o a transformar ese
campo de fuerzas. El capital simbdlico en un campo pudo haber sido acumulado en
luchas anteriores. “Todo campo es el lugar de una lucha méas o menos declarada por
la definicion de los principios legitimos de division del campo” (Bourdieu, 2014, p.13).

En un trabajo anterior (1983), el autor sostiene que:

Los escritores y artistas constituyen, al menos a partir del romanticismo, una fraccién
dominada de la clase dominante, que en razén de su posicion estructuralmente ambigua
estd necesariamente obligada a mantener una relacién ambivalente tanto con las frac-
ciones dominantes de la clase dominante (‘los burgueses’) como con las clases domi-
nadas (‘el pueblo’), y a hacerse una imagen ambigua de la propia funcién social (p.23).

Siguiendo al autor (2007), podriamos preguntarnos cémo intervienen esas crea-
ciones artisticas en la reproduccion simbdlica de las relaciones sociales que, a su vez,
operan “en disposiciones duraderas y transferibles” (p.88) como reproduccién social
de la estructura de capital politico, econdmico, cultural v, claro, simbdlico. O cudles
son las “formas que revisten las diferentes especies de capital cuando son percibidas
y reconocidas como legitimas” (Bourdieu, 1988, p.131). Esa produccién-reproduc-
cion filmica produce-reproduce las relaciones sociales, las representa. Estamos ante
la reproduccion simbolica de las relaciones sociales de produccion, de la concentra-
cion de capital y el ejercicio politico derivado de esa concentracion.

En linea con los postulados tedricos de Bourdieu (1988), podriamos decir que esas
reproducciones filmicas miran con el ojo social de los dominantes el mundo propio y
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el mundo de los dominados; que esas formas exteriores de la dominacién son repro-
duccién simbdlica, cultural, politica...son su exteriorizacion como legitimacion de
habitos y relaciones. También cuando a cuento de costumbres se reproducen esce-
nas de trabajadores, relaciones que no son sino reproduccion de capital econdmi-
co. Es asi que las escenas de trabajo rural aparecen presentadas méas como registro
de destrezas personales que como momento de la reproduccion social del capital,
como circunstancia en el que “el mundo social se presenta como una realidad fuer-
temente estructurada” (Bourdieu, 1988, p.135).

Asistimos, entonces, a proyecciones filmicas que tienen la calidad de operar como
forma de percepcion, reproduccion y construccion de la realidad social en la que “las
relaciones objetivas de poder tienden a reproducirse en las relaciones de poder sim-
bélico” (p.138). Estamos ante una produccion cinematografica, ante un cine, que en
el campo de produccién de bienes culturales “provee una base para las luchas sim-
bdlicas por el poder de producir y de imponer la vision del mundo legitimo” (p.136),
intentando expresar cudl es ese mundo legitimo.

Aquellos origenes

En México las primeras proyecciones filmicas se realizaron a fines del siglo XIX.
Segln diversos registros, en aquellos aflos de apogeo del gobierno del General
Porfirio Diaz! tuvo lugar la primera proyeccién el 6 de agosto de 1896 en el mis-
misimo Castillo de Chapultepec? (de los Reyes, 2016). De esa funcion a cargo de
Gabriel Veyre y Claude Ferdinand Bon Bernard, representantes de los hermanos
Lumiere, participo la familia del presidente y parte de su gabinete. Se realizo, ade-
mas, una proyeccion para la prensa y unos dias después (el 27 de agosto de 1896)
se inicid oficialmente, con la apertura de una sala en la ciudad, la exhibicion comer-
cial de peliculas al publico.

Aquella proyeccion inaugural en el Castillo de Chapultepec daria a los aventure-
ros franceses la posibilidad de otras filmaciones: Porfirio Diaz se convertiria tanto
en la primera estrella del cine nacional como en el primer espectador cinematogra-
fico. Incluso, llegd a autorizar a Veyre y Bon Bernard la filmacion de 26 peliculas en
las que él era el protagonista (Cruz Quintana, 2011). En los titulos figuraba el nom-
bre del presidente como personaje principal, por ejemplo: El presidente Porfirio Diaz
paseando a caballo en el Bosque de Chapultepec® de 1886.

1 El General Porfirio Diaz ejercio el poder politico en México de 1877 a 1911. Entre 1880y 1884 fue
ministro clave en la presidencia de su suegro. Este largo periodo se caracterizé por un gobierno milita-
rista, conservador y autoritario con férreo control politico y social por parte del presidente pero con
notable crecimiento econémico. Ante el agotamiento de ese periodo oligarquico, hacia 1908 Porfirio
Diaz declaro publicamente, como esperaba la oposicion politica y algunos de sus seguidores, que no
se presentaria para un nuevo periodo presidencial. No cumplié con tal promesa en 1910y se desenca-
denaron los episodios que dieron inicio a la Revolucion mexicana. Renuncié en mayo de 1911.

2 El Castillo de Chapultepec es un palacio construido durante el virreinato como casa de verano de
los virreyes en el centro del bosque homdnimo. Fue la residencia oficial del emperador Maximiliano |
de México (1864-1867) y de los presidentes del pais entre 1884 y 1935. Chapultepec es una palabra
de origen ndhuatl que significa “cerro del saltamontes” o “cerro del chapulin”.

3 Veyre, Gy Bon Bernard C.F (1896) El presidente Porfirio Diaz paseando a caballo en el Bosque de Cha-
pultepec https://www.youtube.com/watch?v=AG241xyUv8o
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Entre las peliculas que los camardgrafos representantes de los hermanos Lumiere
filmaron en 1896 se encuentra el cortometraje Alzamiento de un novillo en el que se
grabaron las primeras imagenes de un charro mexicano, un personaje emblematico
del cine ranchero y popular del periodo de oro del cine mexicano4.

Un afo después de aquellos emprendimientos originarios, empresarios y exhi-
bidores mexicanos expandieron las salas de proyeccién hacia el interior de México
tomando un caracter itinerante. Valente Cervantes, un realizador-exhibidor pione-
ro, entrevistado por Aurelio de los Reyes, historiador especializado en cine mexica-
no, recordaba “cuando viajdbamos por los pueblos, un burro, un caballo, una mula o
dos burros y una mula para nuestro tanque de ‘gas de oxilita para producir electri-
cidad’y las peliculas, otra para mi hermano y para mi...” (de los Reyes, 2016, p.134).

Las primeras realizaciones comerciales mexicanas se iniciaron en el afio 1898. Segln
las fuentes mencionadas, el francés Charles (Carlos) Mongrand, representante de
Lumiére, entre otros, fue uno de los iniciadores de esa produccién. Las peliculas, que en
su gran mayoria eran un registro documental, daban cuenta de la vida diaria de los mexi-
canos, de fiestas, encuentros deportivos y actos politicos. Se llegaba a anunciar el lugar
donde se realizarian las filmaciones para asegurar la participaciéon de sectores populares
que, una vez realizada la grabacion, serian, a su vez, espectadores. El fotdgrafo Agus-
tin Jiménez recordd unos afos después, segiin menciona Aurelio de los Reyes (2016):

Anunciabamos que el domingo siguiente nos colocariamos con la cdmara frente a la puer-
ta de la parroquia, para tomar vistas de la salida de la misa de las doce, recomendando a
cuantos quisieran aparecer en la cinta que se presentaran decentemente vestidos (...) la
noche del estreno todos los actores improvisados acudian al cine en masa, para verse en
la pelicula (p.135) .

Aquel cine inicial con participacién popular se convirtid en un registro casi antropolé-
gico de costumbres. Por su parte, las filmaciones de actos oficiales que acompanaban las
proyecciones se constituyeron en instrumentos de propaganda politica. Las exhibiciones
que se llevaban a cabo en lugares diversos, sostiene Fernando Cruz Quintana (2011), aun
aquellas en que el presidente Diaz era el personaje central, no eran sino negocios familia-
res de camarégrafos-productores y de exhibidores duefios de carpas. En ciudad de Méxi-
co entre 1896 y 1900 se instalaron “22 barracas (construcciones risticas de madera 'y
lona) en los barrios populares” para realizar las proyecciones (de los Reyes, 2016, p.134).

Entre 1917y 1920 se llegaron a realizar en promedio méas de diez peliculas por afo.
Durante el periodo se fundaron dos estudios cinematograficos. Ese lento crecimien-
to se vio interrumpido a partir de 1921. Se instalaron, en ese entonces, en ciudad de
México oficinas distribuidoras de peliculas de origen estadounidense que desplazaron
al cine europeo y al mexicano. Esa competencia arraso con las productoras locales.

Hacia el final de los afios veinte el cine mexicano atravesaba una situacion dificil. El
sonido representaba un cUimulo de problemas técnicos y econdmicos para una cine-
matografia de escasos recursos, pero al mismo tiempo parecia darle ciertas ventajas,

4 Estas filmaciones iniciales de los “rituales de poder” de Porfirio Diaz y las escenas de campo marcaran
el cine de los afios 30 en su lectura conservadora sobre la Revolucion y los contenidos argumentales
reaccionarios de las “comedias rancheras’.
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pues se suponia que el publico analfabeto (el 72 % de la poblacién para la época) no
aceptaba las cintas estadounidenses con subtitulos. Si bien Hollywood también pro-
ducia peliculas sonoras dobladas al espafol, los espectadores mexicanos comenza-
ron a rechazar las historias que proponia el cine estadounidense y el particular acento
‘espafol estadounidense” en que era hablado. En México entre 1930y 1931 se produ-
jo solo una pelicula al afo. En pocos afos desaparecieron las producciones del cine de
Hollywood en otro idioma y empezd un periodo de crecimiento en la industria mexica-
na que, a partir de 1931, inicio producciones sonoras con temas locales. Santa (1931)
de Antonio Moreno fue la primera pelicula sonorizada de éxito que dio comienzo al
periodo clasico-industrial del cine.

Entodo este tiempo se produjo un desplazamiento del registro documental inicia-
do con los “rituales de poder” de Porfirio Diaz, que vimos en el periodo inicial, hacia
una creciente produccion ficcional que, alentada por la sonorizacion, permitio recu-
rrir en el relato cinematografico a piezas de la musica popular, aunque aln se cons-
tata un crecimiento desparejo de la industria. El investigador Pablo Piedras (2012)
en un trabajo sobre el cine de la época sostiene que “si bien se abren muchas nuevas
companias de produccion el éxito del publico le estaba deparado a muy pocas peli-
culas” (p.111).

Durante la década de los 30 se filmaron, ademas, peliculas sobre la historia mexica-
navy la Revolucion: jQue Viva México! de S. Eisenstein (1931), auin silente, La sospecha
de Pancho Villa (1932), Enemigos (1933), Judrez y Maximiliano (1934), entre otras. A su
vez, el director Fernando de Fuentes® estrend su reconocida trilogia: El prisionero 13
(1933), El compadre Mendoza (1933) y Vdmonos con Pancho Villa (1935) (Tufidn, 2010).

Enrique Krauze en “Los temples de la cultura” (2010) sostiene que Fernando de
Fuentes fue quien incorpord al charro mexicano como personaje popular en el cine y
le dio su definitiva estatura en la pelicula Alld en el Rancho Grande del afio 1936. Acerca
del mencionado director, Pablo Piedras (2012) sefiala que “si bien adopta una mirada
cuestionadora, tiende a evadir cualquier tipo de profundizacién de las causas y poli-
ticas de la Revolucion, para constituirse en una critica de corte conservador” (p.113).
Este autor sostiene que la perspectiva de Fernando de Fuentes es més bien reaccio-
naria “dado que elimina o desplazada del terreno de la representacion los elementos
que remiten a las razones, sistema de valores e ideologia politica que originaron el pro-
ceso revolucionario” (p.113).

El cine de la Revolucion

La docente e investigadora Alma Delia Rojas Zamorano (2010) sostiene que “la Revo-
lucién mexicana (como) movimiento econémico, politico, cultural y social que cambié
masas, ideologias y conciencias fue el mito sagrado del cinematégrafo sonoro mexi-
cano de 1930 a 1940” (p.2).

5 Fernando de Fuentes fue escritor, productor, guionista, editor y director de cine. Nacio el 13 de diciem-
bre de 1893 en Veracruz, Veracruz, y murio en la Ciudad de México el 4 de julio de 1958. Los criticos
coinciden en que: “De Fuentes es sin duda la figura mas importante del cine mexicano de los treinta, es
decir, de la primera época sonora” (Fichero de cineastas nacionales: Fernando de Fuentes. Por Eduardo
de la Vega Alfaro. Dicine, No. 23, enero-febrero, 1988, pp.16 - 17).
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La Revolucion mexicana® produjo en el fragor de la batalla su propia iconografia,
su propio cine, su propia produccién musical y su propia literatura. Centenares de
fotégrafos, conocidos y anénimos, y propietarios de camaras de cine grabaron diver-
sos momentos de la lucha armada. El periodista estadounidense John Reed, envia-
do a cubrir los sucesos revolucionarios por el Metropolitan Magazine y The World de
Nueva York, escribird desde cada frente de batalla articulos que luego seran parte su
célebre libro, México Insurgente; y el escritor mexicano Mariano Azuela publicara en
1915 su conocida novela Los de abajo.

Javier Campo (2012) manifiesta que “antes que la literatura y el arte se encargaran
de los temas de la Revolucion los operadores del cinematdgrafo tomaron sus cama-
rasy, sin plan de rodaje previo, salieron a registrar los sucesos candentes del conflicto
armado” (p.129). Los enfrentamientos, la movilizacién de tropas, los ingresos a ciu-
dades aliadas y pueblos enemigos vy los desplazamientos de combatientes en trenes
militarizados se constituyeron en memoria fotografica y filmica de la contienda. Esos
registros se convirtieron en fuente de toda la iconografia de la Revolucion mexicana
y Ssu posterior recreacion.

Uno de los archivos més importantes de fotografias sobre este periodo es el que
comenzaron los hermanos Agustin y Miguel Casasola, quienes mostraron las conoci-
dasimagenes de enfrentamientos y combatientes, hombres con uniformes militares
o vestidos de charros armados y “soldaderas” con cananas y bandoleras como la céle-
bre Adelita, “que a mas de ser valiente era bonita”, como dice el corrido a ella dedicado.

Desde el inicio de las movilizaciones de tropas v los enfrentamientos, las producto-
ras de cine estadounidense se interesaron en la posibilidad de registrar y comercializar
las filmaciones del conflicto. Aurelio de los Reyes (1985) menciona las producto-
ras Mexican Film Company de San Francisco, The Motion Picture Distribuiting and
Sales Company, The Independent Moving Picture, The New York Motion y Picture
Company, entre otras, que registraron la movilizacion de la caballeria, la artilleria y la
infanteria del ejército norteamericano en la frontera con México; maniobras militares
ocasionadas por el levantamiento de Francisco Madero contra Porfirio Diaz o esce-
nas de combate, campamento y diversiéon de las tropas. También de los Reyes sefiala
que las peliculas eran comercializadas con titulos como: El peligro de Diaz, Revolucion
en México, El General Orozco se prepara para la guerra, La caballeria de la frontera mexi-
cana o Escenas de las fuerzas armadas estadounidenses listas para invadir, si es necesario.

Si Porfirio Diaz tuvo en Veyre y Bon Bernard sus productores casi personales de
piezas filmicas celebratorias, Pancho Villa firmoé el 3 de enero de 1914 un contrato
con la productora estadounidense Mutual Film Corporation para que un equipo de

6 “La Revolucion mexicana fue un amplio y complejo movimiento social, algunas de cuyas causas
se remontaban a varios siglos (...) Fue el factor determinante de la evolucion de México a lo largo del
siglo XX”, Garciadiego (2010).

“La Revolucién mexicana, movimiento econémico, politico, cultural y social que cambié masas, ideo-
logias y conciencias fue el mito sagrado del cinematégrafo sonoro mexicano de 1930 a 1940”, Rojas
Zamorano (2010).

“La Revolucion, esencialmente burguesa a pesar de sus héroes campesinos, fue el despertar de la con-
ciencia nacional, «<una subita inmersion», como lo ha expresado Octavio Paz, «de México en su propio ser».
Fue un tiempo de caos sin rumbo en que un México heredero de un distante liberalismo europeo que
podia ofrecerle inspiracién pero no ideologia —la Revolucion rusa era todavia cosa del futuro— se vio obli-
gado a extraer «de su fondo y entrafas, casi a ciegas... los fundamentos del nuevo estado», Harss (1966).

DOSSIER 127/SyV



filmacion siguiera los movimientos de sus tropas y sus batallas y realizara la pelicu-
la, un docudrama diriamos hoy, en la que seria el principal protagonista: The Life of
General Villa. El convenio contemplaba un pago de entre 25.000 y 50.000 ddlares
que fueron destinados a cubrir los gastos de la Division del Norte y los costos de las
armas. La produccion incluia filmaciones e imagenes fotograficas. El acuerdo consi-
deraba la contratacion de técnicos vy actores estadounidenses y la provision de caba-
llos y de uniformes que solo podian ser usados cuando se realizaran las filmaciones.
En un primer momento se considerd que el director de la pelicula fuera David Griffi-
th, pero este cineasta estaba ocupado en realizar una de sus obras mas importantes:
El nacimiento de una Nacion, estrenada en 1915. La Universidad Autonoma de Gua-
dalajara en el afio 2003 dio su respaldo a un documental del cineasta Gregorio Rocha
en el que se investiga el contrato entre Villay esa productora y sus realizaciones: Los
rollos perdidos de Pancho Villa.

Si bien Emiliano Zapata no tuvo como Pancho Villa una relacién tan estrecha con
los productores cinematograficos, quizas el momento mas glorioso de las filmacio-
nes sea la entrada de los revolucionarios a ciudad de México el 6 de diciembre de
1914. Luego del encuentro de sus lideres en Xochimilco, 50.000 partidarios arma-
dos del Ejército Libertador del Sur, conducido por Emiliano Zapata, y de la Division
del Norte, encabezada por Pancho Villa, desfilaron por el centro de la ciudad. Segun
imagenes de ese momento, Villa vestia su traje militar azul marino y gorra con un
dguila bordada mientras que Zapata cabalgaba con un traje de charro con chaqueta
amarilla adornada con un aguila bordada en oro en la espalda y sombrero también
bordado en oro.

La comedia ranchera y un mito persistente: el charro mexicano

Los registros oficiales de los camarografos de Porfirio Diaz y las imagenes de andni-
mos fotografos, de cineastas amateurs y profesionales que registraron los desplaza-
mientos de las fuerzas revolucionarias, se constituyeron en fuentes para el cine de la
etapa pre-industrial e industrial del cine mexicano.

Desde aquel periodo inicial del cine en México comenzo el montaje de un mito
persistente: el charro mexicano, una cierta estilizacién de un personaje compuesto
sobre la base de caracteristicas especificas: buen jinete, de vida rural y con una ves-
timenta particular. Asi, se instalaron formas populares idealizadas que, a su vez, fue-
ron tomadas por los sectores populares como cualidades propias e identificatorias.

En 1896 se filmaron las primeras imagenes de un charro en el ya mencionado cor-
tometraje Alzamiento de un novillo, de los camaroégrafos Veyre y Bernard. Unos anos
después, en 1917, en el cine mexicano mudo de ficcidon aparecio el Charro Negro. La
instalacion definitiva de esa imagen en el cine silente internacional se dio en 1931
cuando Sergei Eisenstein lo incorporo a su pelicula jQué viva México!

Sobre el charro como mito mexicano Siboney Obscura Gutiérrez (2003), inves-
tigadora de la Universidad Nacional Auténoma de México, en su tesis de maestria,
sostiene que se trata de un estereotipo recreado a partir de un recorrido historico
por las figuras rurales coloniales, porfirianas, revolucionarias y posrevolucionarias,

7 Rocha, Gregorio. Los rollos perdidos de Pancho Villa. https://www.youtube.com/watch?v=VhZd3RK9wpA
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que se estilizan en dos peliculas representativas del género: Alld en el rancho Grande
y iAy Jalisco, no te rajes!

Fernando de Fuentes, que catapulté al charro como estereotipo mitico, también le
dio un ambiente rural: el rancho mexicano. En México durante la Reforma, con Beni-
to Juarez, se sanciond, no sin resistencia de la institucion involucrada, la desamorti-
zacion de tierras que pertenecian a la Iglesia®. Esa confiscacion v redistribucion de las
tierras origind una burguesia terrateniente muy poderosa, los hacendados, y por su
parte, despojo de sus tierras o pauperizé a los pueblos indios en México. En sucesi-
vos procesos de transferencia de propiedad se formdé también un propietario medio,
el ranchero, que se convirtio en una pequefa burguesia agraria conservadora e influ-
yente durante el porfiriato.

La produccion de la comedia ranchera como género draméatico romantico vy rural
en el cine mexicano “provoco la consolidacion de la industria filmica mexicana duran-
te los Ultimos afos de la década de los treinta” (Vidal Bonifaz, 2011, pp.4-6). El cha-
rro y la comedia ranchera se constituyeron en una expresion cultural excluyente de
México en América, Espanay, como vimos, EE.UU.

Alld en el Rancho Grande de Fernando de Fuentes dio origen en 1936 a varias peli-
culas que definieron las caracteristicas del género: ambiente rural, idealizado, relacio-
nes autoritarias, a veces asperas, dominacién del ranchero con sus colaboradores, y
amorios contrariados que se resolvian con canciones y escenas edulcoradas. Si bien
las canciones empezaron a tomar importancia ya en las primeras peliculas, se instala-
ron definitivamente cuando Jorge Negrete, el “charro cantor”, filmé en 1941 jAy Jalis-
co, no te rajes! del director José de JesUs Rodriguez Ruelas.

Con respecto a las canciones, sones y corridos, integrados a las peliculas, pero
también difundidos a través de la radiofonia y las grabaciones discograficas, se cons-
tituyd un sistema musical sonoro que afianzé un mercado de bienes culturales y sim-
bolicos de caracteristicas identitarias particulares. La investigadora Rosario Vidal
Bonifaz (2011) sostiene que “estas peliculas se convirtieron en el mejor medio masivo
audiovisual para dar a conocery propagar” (p.8) costumbres y maneras en un lenguaje
coloquial cotidiano como elementos de identidad cultural entre espectadores rurales
y urbanos, entre rancheros y campesinos. El lenguaje filmico fue el mejor medio de
difusion, sobre todo en la poblacién rural, que para la década de los 30 era el 65,23
% de los mexicanos, como ya vimos, con un grado importante de analfabetismo, que
para el afo 1930 era del 72 %y para el ano 1940 era del 61 % (Baitellon, 1993).

Aquel éxito inicial dio origen a una numerosa produccion filmica. Asi, con disimil
aceptacion se produjeron: jOra Ponciano! de Gabriel Soria en 1936; Adiés Nicanor de
Rafael Portas; Amapola del camino de Juan Bustillo Oro; jAsi es mi tierra! dirigida por
Arcady Boitler; Las cuatro milpas de Ramén Pereda vy Jalisco nunca pierde de Chano
Urieta, entre otras. Fernando de Fuentes realizé dos peliculas en 1937 que repe-
tian la formula exitosa: Bajo el cielo de México y La Zandunga. En esta época en que se
afianzo, como dijimos, la industria filmica mexicana, se constituyeron alrededor de

8 “Unos dias después del 25 de junio de 1856 salid ala luz publicalaley en torno a la desamortizaciéon
civily eclesiastica (‘Ley sobre desamortizacion de bienes de las corporaciones civiles y eclesiasticas’), la
cual marcaba, por primera vez a nivel nacional, lo que serfa el proceso de desamortizacién de los ayun-
tamientos, colegios y de aquellas instituciones y bienes que se encontraban bajo la administracién de la
Iglesia del México de la segunda mitad del siglo XIX” (Escobar Ohmstede, 2012, parr.2).
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una decena de empresas productoras, buena parte de las cuales debutaron filman-
do comedia ranchera.

La investigadora Marina Diaz Lopez (2002) en su extensa e interesante tesis de
doctorado sostiene que la representacion del mundo hacendario que hace el cine
mexicano de la época coincide con el debate politico generado por la reforma agraria
que pretendia la redistribucion de las tierras v la desarticulacion de los latifundios. La
produccién y exhibicion de Alld en el Rancho Grande tuvo lugar durante el gobierno
de Lazaro Cardenas en momentos en que se ponia en marcha esa reforma, una anti-
gua aspiracién de los campesinos durante la Revolucion.

Desde mediados del siglo xIx la propiedad de la tierra fue motivo de conflictos. La
desamortizacién de tierras durante la Reforma, a la que ya hicimos mencién, no des-
truyo la concentracion de esa propiedad, fue una redistribucion con expropiacion de
la Iglesia y los pueblos indigenas, pero que mantuvo extensos latifundios ahora en
mano de poderosos terratenientes. La reforma agraria es un punto clave, durante la
Revolucién fue una reivindicacién campesina. En todas las presidencias anteriores a
Lazaro Cardenas desde la Constitucion de 1917 solo se habian distribuido diez millo-
nes de hectareas entre 800.000 labriegos, durante los seis afios de gobierno del gene-
ral progresista, entre 1934-1940, se expropiaron diecinueve millones de hectareas.

Las comedias rancheras, sostiene Rosario Vidal Bonifaz (2011), “sustentaban sus
mensajes en una dramaturgia clara y profundamente conservadora” (p.7). El publico
que hizo triunfar este género estaba integrado por sectores de la poblacion urbana 'y
de la pequefia-burguesia agraria que habitaba en pueblos y en ciudades de provincia.
Esta poblacion rural, como vimos la mayoria del pais, estaba siendo participe o testigo
de la reforma agraria cardenista, un hecho que la afectaba directamente.

Aurelio de los Reyes (1987) opina que el publico mexicano aceptd la saga de peli-
culas rancheras “quizé porque estaba atemorizado de la jerga ‘comunista’ manejada
por los circulos gubernamentales y ante la inminente destruccién y desaparicion de
la hacienda” (p.152) y agrega que “Alld en el Rancho Grande significaba la nostalgia de
un pasado inmediato que proponia mantener vivas las tradiciones y costumbres en
vias de extinciéon” (p.153).

Carlos Monsivais en No te muevas paisaje sehala que, a pesar de su impronta nacio-
nalista, “en un previsible examen ideoldgico de Alld en el Rancho Grande y sus secuelas
se notardn de inmediato la carga reaccionaria, su odio implicito a la reforma agraria
cardenista, su utopia latifundista, su elogio de la sumision rural” (D’Ludo, 2002, p.294).

Este sistema de produccion filmica, de produccion simbdlica, involucrd a produc-
tores, artistas, distribuidores y exhibidores, un colectivo de realizadores que se inicid
en el cine mudo y se consolidd en los inicios del cine industrial y tuvo una activa parti-
cipacién en la expansion comercial de esas producciones por el mundo. Entre los més
destacados podemos mencionar al escritor Aurelio Robles Castillo, autor de la nove-
la que dio nombre a la pelicula jAy Jalisco, no te rajes!®; al director y actor Emilio “Indio”
Fernandez; al actor Tito Guizar, que hizo la version original de Alld en el Rancho Grande;

9 Laobrade Aurelio Robles Castillo pertenece al subgénero de la novela cristera. jAy Jalisco, no te rajes!
era el grito de los guerrilleros cristeros ante los soldados del ejército federal. Durante el enfrentamiento
armado se daban valor con esa frase que supone no acobardarse, acojonarse, dirian también los mexica-
nos, ante unasituacion duray hacerle frente. Esa expresién es de la region del altiplano jalisciense. Octavio
Paz en El laberinto de la soledad dice “...el ideal de la hombria consiste en no ‘rajarse’ nunca” (1998, p 10).
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también a Pedro Infante, Mario Moreno “Cantinflas” y al inefable Jorge Negrete, un
cantante-actor que en la vida real fue un ranchero valentdn y engreido que hacia casi
de si mismo en la ficcion. Carlos Monsivais agrega que:

La comedia ranchera o el melodrama constituyen un beatus ille filmico dentro del cual
cuestiones sobre género, clase, raza e incluso geografia nacional son subsumidas de
manera mitica bajo el artificio de una mexicanidad preciosista que, a su vez, esta arrai-
gada en un pasado romantizado implicitamente situado en el México prerrevoluciona-
rio de Porfirio Diaz” (D’Ludo, 2002, p.287).

De industria, de mercado y también de sindicatos

La comedia ranchera —que revitalizé, como dijimos, la industria filmica mexicana, dan-
dole ocupacién a escritores, guionistas, compositores, actores y técnicos— consolido
no solo un mercado doméstico e internacional para los productos de esa industria sino
que, como consecuencia de ese crecimiento de la actividad y de su profesionalizacion,
también motivé la organizacion sindical de los diferentes agentes de la industria. Asi,
distribuidores, exhibidores, artistas y técnicos fundaron organizaciones sectoriales.

Durante los afios de gobierno cardenista, de luchas obrero-patronales, se consoli-
dé la organizacién sindical de los trabajadores. El politico mexicano Vicente Lombar-
do Toledano??, quien desde 1923 venia desarrollando una activa participacién en la
organizacion de los sectores obreros, fue muy importante en esta etapa de institu-
cionalizacion sindical de los trabajadores de la industria cinematografica.

En 1937 se fundo la Federacion de Trabajadores de la Industria Cinematografi-
ca (FTIC) gue agrupaba al Sindicato de Empleados Cinematografistas del Distrito
Federal, a las filiales de ese sindicato que existian en ciudades del interior del pais y
a otras organizaciones de trabajadores de la industria como la Unién de Trabajado-
res de Estudios Cinematografistas de México. La FTIC se incorporo a la Confedera-
cion de Trabajadores Mexicanos, organizacién que dirigia Lombardo Toledano. Este
dirigente politico fue critico de la estructura industrial de la cinematografia mexica-
na, sobre todo de la influencia del cine hollywoodense, y propuso a través del Sindi-
cato de Actores Cinematografistas la federalizacion de la industria cinematografica
para regular las relaciones entre las diferentes ramas de la actividad (Krauze, 2000).

Intelectuales, escritores y artistas

De la operacion cultural que relatamos participaron intelectuales, escritores, guionis-
tas, artistas, compositores, letristas, técnicos y hasta sindicalistas que favorecieron la
conformacion de un sistema de bienes simbdlicos de dominacién independientemen-
te de sus intenciones. Ese grupo de escritores y artistas, como dice Pierre Bourdieu,
contribuyeron “en razdon de la ambigledad estructural de su posicion en la estructura

10 Vicente Lombardo Toledano fue un escritor, educador, politico y militante marxista de activa defen-
sa de la causa de los obreros mexicanos que tuvo una larga trayectoria publica. Marcela Toledano, su
hija, recopild en un libro Cine, Arte y Sociedad los articulos de su padre en los que expresa sus analisis y
propuesta para la industria cinematografica.
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de la clase dominante, a mantener una relacién ambivalente, tanto con las fraccio-
nes dominantes de las clases dominantes ('los burgueses’) como con las clases domi-
nadas (‘el pueblo’)’ (1983, p.23), y a formar una imagen ambigua de su posicién en la
sociedad y de su funcién social.

Una posicién ambigua, pero no tanto, que seglin Carlos Monsivais se expresaba
en la produccién del cine mexicano con cierta dualidad:

Por un lado, el atractivo de la estética popular de las imagenes cinematograficas y las
historias; por otro lado, la manipulacion descarada de las clases populares, que son con-
sumidores de las mitologias construidas de la mexicanidad que se retratan en la gran
pantalla (D’Lugo, 2002, p.285).

Para Monsivéis ese cine “ha funcionado como método de contencion de las aspi-
raciones populares a través de la propagacion de una serie de ficciones nacionales
codificadas a través del cine de la Epoca de Oro” (p.287) .

A modo de conclusion

Para finalizar, siguiendo a Bourdieu, podemos sostener que el régimen de propie-
dad de la tierra, el latifundio y la reforma agraria, las formas politicas del porfiriato,
el periodo revolucionario y hasta las reivindicaciones campesinas se constituye-
ron en una estructura estructurante que persiste en la estructura narrativa de la
comedia rancheray en las historias de su personaje central: el charro mexicano, ya
como hacendado o como combatiente, de la que los realizadores cinematografi-
cos dieron cuenta.

Estas producciones forman parte y constituyen un campo de tensiones donde se
pone en juego la capacidad de agencia de los actores sociales, los modos de domi-
nacién social y politica. Es que respetando la dinamica sociohistérica, como sostie-
ne Bourdieu (1988), esas “estructuras objetivas, independientes de la conciencia y
de la voluntad de los agentes (que fueron) capaces de orientar o de coaccionar sus
practicas o sus representaciones” (p.127) se constituyeron en la génesis social de sus
esquemas de percepcion, pensamiento, accion y producciéon simbdlica. Y en su repro-
duccién, por empatia o rechazo critico, participamos todos, aun como espectadores.
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Cortés, R.(2017). De dénde vengo. [Fragmento]

A PROPOSITO DEL DERECHO
A LA UNIVERSIDAD PUBLICA,
GRATUITAY DE CALIDAD

“.ES EQUIDAD QUE DURANTE ANIOS HAYAMOS POBLADO LA PROVINCIA DE UNIVERSIDADES
publicas cuando todos los que estamos aca sabemos que nadie que nace en la pobre-
zaen la Argentina hoy llega a la universidad?”, se pregunté la gobernadora bonaeren-
se, Maria Eugenia Vidal, en un almuerzo organizado por el Rotary Club en el Hotel
Sheratony las criticas estallaron. El episodio ocurrié en mayo, pero a estas palabras
no se las lleva el viento. Estan grabadas en la memoria.

Como miembros de una de estas universidades que la gobernadora cuestiona,
no solo repudiamos enérgicamente sus dichos, sino que los refutamos con nimeros
concretos: “En las universidades del Conurbano bonaerense, entre el 70 %y el 90 %
de los estudiantes son primera generacion de universitarios vy, entre ellos, méas del 60
% son mujeres y mas del 40 % son mayores de 30 anos”, sefiala la declaraciéon firma-
da por la mayoria de los rectores y rectoras del sistema publico de educacion supe-
rior de Argentina, nucleados en el Consejo Interuniversitario Nacional, bajo el titulo
“La universidad es un derecho para todos y todas”.

Compartimos, a su vez, las palabras del rector de la Universidad Nacional de
Quilmes, Alejandro Villar, quien en su articulo “Las universidades del conurbano
bonaerense a la luz de la Reforma Universitaria”, publicado en Nodal, habla de la “capa-
cidad transformadora” que tienen estas universidades en su territorio y de “la espe-
cial atencion a los sectores més vulnerables con politicas de insercion”.

Y agrega: “A cien anos de la Reforma Universitaria, y en tiempos en que soplan
vientos de recortes presupuestarios, parece casi anacrénico vy distopico escuchar aln
voces que cuestionan la existencia y creacion de universidades publicas, en particu-
lar en el conurbano bonaerense”.

Presentamos a continuacion dos relatos de primera generacién de universitarios
en sus familias. Historias como las de Gabriela Costilla, licenciada en Historia, y Lucia
Gonzalez, licenciada en Ciencias Sociales, se multiplican y demuestran la importan-
cia de entender a la educacion superior como un derecho humano, motor de la trans-
formacion y construccion de nuevos horizontes.
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Cortés, R.(2017). El nacimiento de un hombre huevo. [Fragmento]

NO FUE MAGIA, FUE LA UNQ

Por Gabriela Costillal

CUANDO CONOCI LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE QUILMES (UNQ) TENIA 18 ANOS. RECIEN
salia de la secundaria. Estaba buscando iniciar una carrera orientada al servicio de la
comunidad como Terapia Ocupacional. Al mismo tiempo, estaba cursando el ingre-
so para el Profesorado de Historia en el Instituto de Formacién Docente N° 83 en
San Francisco Solano. Este Ultimo no estaba en mis planes, pero justo se habia libe-
rado una vacante, porque mi tia se habfa inscripto alli y no se sentia cémoda, por lo
que habld con los directivos de la institucion para que me cedieran el lugar. En fin, en
aquel momento decidi seguir el camino del profesorado, a pesar de que me estaba
preparando para el curso de ingreso.

Pasaron los afios del profesorado, que fueron de mucho aprendizaje. Habia encon-
trado una carrera orientada al contacto permanente con la sociedad, pero tenia la
necesidad de continuar estudiando Historia. Luego de haberme recibido como pro-
fesora en 2009, al afio siguiente me anoté en la Licenciatura de Ciencias Sociales de
la UNQ, como un paso previo para realizar la maestria, tal como nos habian incenti-
vado los profesores del 83. Si bien tenfa que prepararme otra vez para poder ingre-
sar, al menos me decia a mi misma que los examenes de Lengua y de Comprension
y Produccion de Textos los podria superar. Y asi fue. Solo me quedaba cursar el eje
Logico-Matemético, que durd un cuatrimestre.

En el segundo periodo de 2010 comencé, al fin, la licenciatura y lo cierto es que
esta hermosa universidad del conurbano superd mis expectativas. En mis afos como
alumna de profesorado escuchaba comentarios de que los estudiantes eran tratados
como numeros, con profesores distantes, en aulas llenisimas, que nada tenia que ver
con la mistica del profesorado. Sin embargo, con el tiempo comprobé que en la UNQ
existe la construccion de vinculos humanos, con companeros dispuestos siempre a

1 Licenciada en Historia, Universidad Nacional de Quilmes.
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darte una mano y con profesores predispuestos a responder tus consultas, dentroy
fuera del aula.

Pasaron tres afios del ingreso, casi finalizando la Diplomatura en Ciencias Sociales,
cuando empezd a circular la incorporacion de la Licenciatura en Historia. Hasta ese
momento, solo estaba la opcidn de cursarla en la Universidad de Buenos Aires o en
la Universidad de Lujan. El hecho de que la carrera de Historia se pudiera cursar en el
conurbano sur acercé a profesores de Quilmes, Ezpeleta, Bernal, Florencio Varela 'y
Berazategui, en el denominado Ciclo de Complementacién Curricular. La presenta-
cion de mi titulo fue la clave paraingresar en 2013.

Mis comienzos en esta nueva etapa fueron a paso lento. Todavia me quedaba pen-
diente finalizar la Diplomatura y alin estaba en mis planes culminar la Licenciatura
en Ciencias Sociales. Finalmente, me incliné por Historia, aunque parecia que debia
comenzar de nuevo. AlUn asi, entre compaferos-colegas y profesores hicieron pla-
centera la cursada y me interesé por el estudio de esta disciplina. En el transcurso,
me hice un hermoso grupo de amigas: “las Halperinas”, con lo cual nuevamente pude
comprobar que la “magia” de las universidades del conurbano tiene efecto. A su vez,
los mismos profesores, permanentemente, nos incentivaban a seguir el trayecto de
la investigacion, a tal punto que nos hacian sentir como sus pares.

En el Ultimo tramo de la cursada, quedaba la realizacién de una investigacion para
obtener el titulo como Licenciada en Historia. En este sentido, fue fundamental el
Taller de Tesis con Osvaldo Graciano, en donde realicé mis primeros pasos como inves-
tigadora con un tema que rondaba hacfa anos en mi cabeza: el legado del movimien-
to punk en la Argentina. En su momento, pensé que no tenia sentido, hasta que se lo
comenté a la primera directora de la Licenciatura en Historia, Patricia Berrotaran, y
me dio su apoyo para continuarlo. Gracias a la direccion de Martin Liut, pude hacer
un recorte en tiempo y espacio, ubicando a la cultura juvenil punk dentro de un mar-
co en la historia local y reciente.

Con la aprobacién del plan de trabajo, quedaba el desafio mas dificil: desarrollar
los pasos de la investigacion y escribir la tesis. Fueron meses intensos, pues al mismo
tiempo se gestaba el proyecto méas importante como mujer: el de la maternidad. Aun
asi, enlos meses del embarazo vy el puerperio, me encargué de reunir las fuentes, de
corroborarlas, de leer y releer la bibliografia y, finalmente, arrancar con la escritura.
Claro que todo llevé su tiempo, en el medio necesité una pausa para, luego, reprogra-
mar mi tarea como investigadora. A pesar de tener mas dudas que certezas, siempre
tuve el aval de Martin Luit, de Silvia Ratto (actual directora de la Licenciatura en His-
toria) y sobre todo fue fundamental el acompanamiento de mi familia.

Y cuando digo familia me refiero al ejemplo de mis padres que me dieron la posi-
bilidad de finalizar mis estudios terciarios y comenzar la primera parte de los univer-
sitarios, con sus idas y vueltas; a mi compafiero, mi esposo Héctor, y mi nifia Arianna,
quien a su corta edad me ensefid a no bajar los brazos y finalizar mis objetivos.

Soy primera generacion de universitarios. Mis padres tuvieron infancias muy duras
ya que tuvieron que trabajar a corta edad. Mi papé trabajo a la par de mi abuelo cose-
chando cana de azucar y solo realizd la escuela primaria. Mi mama, en sus primeros
afos de adolescencia, trabajo cuidando nifios y realizando tareas de limpieza. Des-
pués de muchos anos, ella pudo finalizar sus estudios secundarios en una escuela de
adultos. Estas experiencias forman parte de las historias de los que estudiamos en |a
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universidad publica. Sin el apoyo de nuestras familias y la iniciativa propia (que nece-
sita a su vez del sostén de las politicas publicas), no hubiera sido posible iniciar este
viaje de ida. El hecho de que tengamos un lugar relativamente cerca nos abre una
posibilidad no solo en el sentido geografico, sino también en la construccién de lazos
humanos entre estudiantes, profesores y la comunidad en general. Por estas razones,
es necesario abrazar a todas las universidades publicas del pais y seguir defendiendo
nuestros derechos como legado para las generaciones futuras.
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A PERDERME

Cortés, R.(2017). Piquete de colores. [Fragmento]

LA UNIVERSIDAD PUBLICAY GRATUITA
ES UN DERECHO, NO UN PRIVILEGIO

Por Lucia Gonzdlez1

ES UN HONOR PARA Mi HABER SIDO CONVOCADA POR LA REVISTA SOCIALES Y VIRTUALES PARA
ofrecer mi testimonio como primera generacién de universitarios, porque soy de los/as
tantos/as egresados/as de las universidades publicas del conurbano bonaerense que
pueden dar fe de la importancia de no ceder ni un centimetro en la concepcion de que
la educacion superior es un derecho de todos y no un privilegio para unos cuantos.

La universidad publica y gratuita, aparte de incluir educativamente, es la herra-
mienta mas eficaz para formar un pueblo organizado, una comunidad con conciencia
politica capaz de hacer frente y denunciar los atropellos de la élite politico-econdomi-
ca contra los derechos sociales en general.

La universidad publicay gratuita, ademas de incluir, también es una forma de cons-
truir un segundo hogar, como ocurrié en mi caso, luego de tener que abandonar mi
primer hogar, mi familia, mi pais, mis raices, mi patria. Porque con la comunidad uni-
versitaria aprendi que ser inmigrante no es un delito, que ser pobre no me hace por-
tadora de un estigma, que el saber menos que otros no me hace inferior a nadie y
qgue mi posicion socioecondmica es un impedimento e implica muchas dificultades
para muchas cosas pero nunca debe ser motivo de verglienza alguna ni frente al més
poderoso del mundo.

La universidad publica y gratuita no solo es una entidad que otorga titulos de carre-
ras profesionales; también, a través de la comunidad universitaria, es una herramien-
ta de fortalecimiento personal en cuanto a la concienciacién de que la dignidad es
un valor irrenunciable independientemente de la posicidn social o de origen; y que
los derechos adquiridos deben ser no solo defendidos, sino sobre todo respetados.

Finalmente, la universidad publica y gratuita debe ser garantizada siempre y

1 Licenciada en Ciencias Sociales, Universidad Nacional de Quilmes.
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exclusivamente por el Estado, dado que la educacién en todos sus niveles es fruto de
la educacion superior y es allil donde debe fortalecerse a través de politicas publicas
inclusivas que brinden la posibilidad de acceso sin restricciones.

Fui testigo de la universidad publica y gratuita que describo. Siendo inmigran-
te limitrofe, pobre vy sin ninglin tipo de ayuda “extra”, yo pude ingresar a la Universi-
dad Nacional de Quilmes vy luego egresar como licenciada en Ciencias Sociales con
orientacion en Investigacion Social. No fue solo meritocracia ni obra divina. Hubo un
Estado presente, un proyecto social de pais desde donde se pensé que el inmigrante
necesitaba papeles para sery hacer, para trabajar y educarse. Hubo un Estado desde
donde se pensd que las universidades debian ser fortalecidas con becas, subsidios
de investigacion, financiamiento. Y asi gané un subsidio en 2009 con el cual me pude
comprar mi primera netbook, con la que estoy redactando este texto. Asimismo, gané
una beca de investigacién y docencia por un ano, gracias a la cual pude dejar mi tra-
bajo y dedicarme de lleno a la confeccién de mi tesis. Esta Ultima, una vez aprobada,
fue adaptada al formato de libro y presentada en un concurso de publicaciones de la
UNQ. Resultd seleccionada y fue publicada en la serie tesis 2015. Eran tiempos de
financiamiento, de la educacion como politica de Estado.

La UNQ también me otorgo la beca total para hacer el Doctorado en Ciencias
Sociales y Humanidades en 2014, pero no pude seguir por mi reciente maternidad
que se me habfa complicado por problemas de salud.

Sintetizando mi experiencia, la universidad aun tiene un pendiente conmigo: la
inclusion laboral. Pero tengo la absoluta certeza de que mas temprano que tarde
lograré incursionar en el campo laboral profesional y con ese afan y entusiasmo sigo
formandome. Acabo de terminar en CLACSO (Consejo Latinoamericano de Cien-
cias Sociales) un posgrado en Especializacion en Politicas Publicas para la Igualdad en
América Latina con excelentes docentes de varios paises de Latinoamérica, Espanay
Portugal. Y estoy en la mitad de otro posgrado en CLACSO llamado Diploma Supe-
rior en Programa de Actualizacion en Docencia Universitaria. Ambos posgrados fue-
ron posibles gracias a becas de mas del 70 %. Y finalmente, vuelvo al que fuera por
mucho tiempo mi segundo hogar: la UNQ me acaba de otorgar la totalidad de la beca
para realizar el Posgrado en Especializacién en Docencia Universitaria. (Comenzaré
en septiembre!

Soy Lucia Dominga Gonzalez Duarte. Mama con dedicacién exclusiva de Agus-
tin, mi nino de 3 afios y medio; esposa de Isidro Nunez Monges desde hace 23 afos;
oriunda de Paraguay con residencia permanente en Argentina desde 2005, pero vivo
aqui desde junio de 1995.

Tengo once hermanos y soy la méas chica. La Unica egresada de una universidad
publica en la familia. Mi papa fue hasta el segundo grado y mi mama termind primer
grado.

Los pobres, los inmigrantes, los “negros”, los de abajo también llegamos a la uni-
versidad, siempre y cuando la dirigencia politica al mando sea capaz de administrar
un Estado presente, garante y promotor de todos los derechos, incluyendo la edu-
cacion superior.

iUniversidad publica y gratuita!

iUniversidades del conurbano presentes!

iUniversidad Nacional de Quilmes presente!
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LO VIVIMOS EN LAS CALLES, LO VIMOS
POR UNQTV

Por Javier Vidalt

2018 SE RECORDARA COMO EL ANO EN EL QUE LLEGO A LA ESFERA DE LOS MEDIOS MASIVOS
de comunicacién el debate por la legalizacion de la interrupcion voluntaria del emba-
razo (IVE). Y este debate se masificd v llegd a los poderes Legislativo y Ejecutivo, y de
esa manera se abrié camino en la agenda del Congreso.

[rrumpio en la agenda mediatica, en las calles, en las instituciones, en las familias,
en las redes sociales y en los recintos legislativos el debate por la despenalizacion
del aborto. Bienvenida sea la discusion publica, la recopilacion de informacion y con-
frontacion de ideas.

Hasta esta instancia llegamos fundamentalmente por el trabajo sostenido del movi-
miento de mujeres, que desde la década de los ochenta luchan por el reconocimiento
de sus derechosy, en particular, por los avances en salud sexual y reproductiva. Hace
mas de una década que la Campana Nacional por el Derecho al Aborto legal, Seguro y
Gratuito intentaba colocar la discusion en la arena legislativa. Pero fue en estos meses
en los que se dio el verdadero gran paso en el reconocimiento publico que focaliza el
tema de la interrupcion voluntaria del embarazo en la érbita de la salud publicay fue-
ra de su penalizacion, con eje en la mujer como agente de derechos.

El Programa de Produccién Televisiva de la Universidad Nacional de Quilmes,
mediante su canal #UNQtv, transmitid de manera completa e ininterrumpida, por més
de 23 horas, el debate parlamentario en la Camara de Diputados. Desde el mediodia
del 13 de junio hasta la mafiana del jueves 14, se siguieron minuto a minuto las alter-
nativas de lo que sucedia en el Congreso Nacional. La transmision tuvo picos de mas
de 6000 espectadores conectados en simultaneo y un total de 120.000 usuarios

1 Javier Vidal es licenciado en Comunicacion Social y se desempefna como desarrollador de Proyectos
Audiovisuales en UNQtv.
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Unicos, un cincuenta por ciento mas que las visitas de suscriptores que obtuvieron
varias plataformas online de televisoras comerciales, periédicos y portales digita-
les. Se superd incluso la marca de espectadores en linea del canal de YouTube de la
Camara de Diputados que a 2 de la madrugada del jueves tenfa 2000 espectadores;
el canal de la TV Publica ostentaba 3600 visitas; el sitio de Youtube de C5N, 3300;
el de Infobae, 2800; v el de Telefé Noticias, 4100. A esa hora UNQtv ya habia supe-
rado los 5000 usuarios visualizando el contenido en simultaneo.

Esto demuestray refuerza la necesidad de consolidar y respaldar una comunica-
cién publica universitaria con perspectiva de derecho como herramienta de construc-
cién de didlogo, de identidades, de diversidades, y garante de las funciones sustantivas
de la vida universitaria. #UNQtv se sintonizd en las casas, en los smart TV y en las lap-
top v, fundamentalmente, en los teléfonos celulares de decenas de miles de personas
alolargoy aloancho del territorio nacional e incluso en el exterior de nuestro pais.
Las pantallas de la universidad dijeron presente exhibiendo las imagenes de lo suce-
dido en el recinto del Congreso y miles de estudiantes pudieron observarlas durante
esas dos jornadas mientras asistian a clases.

Algo similar sucedid en agosto, cuando se decidié retransmitir el debate en la
Cémara de Senadores. El pico maximo de audiencia estuvo entre la medianoche del
miércoles 8 y las 2 de la madrugada del jueves 9 de agosto, cuando se aguardaba la
palabra de la senadora por la Provincia de Buenos Aires Cristina Fernadndez de Kir-
chner. El saldo fue mas que positivo: casi 15000 espectadores Unicos visualizaron
el debate mediante la plataforma del canal de la Universidad Nacional de Quilmes.

Como resultado del debate, solo salen a la luz las buenas intenciones de algu-
nos senadores vy la certeza de que més temprano que tarde serd ley. Queda un sabor
amargo: esa indescriptible sensacidn que atraviesa el cuerpo cuando ya sabemos de
antemano que el resultado serd adverso. Los senadores que votaron en contra del
proyecto se convierten en responsables de las evitables muertes de mujeres que ven-
dran; por mantener vigente la practica en la clandestinidad y por defender los intere-
ses econdmicos, religiosos y politicos de sus provincias y del orden privado e intimo
por sobre los de las mujeres del pueblo argentino.

No podemos pensar que hay un avance en materia legislativa. No se conquisto
ninglin derecho, pero el debate por la necesidad de una ley que respete la soberania
de los cuerpos de las mujeres y un Estado verdaderamente laico estd instalado. Se
avanzo, sin embargo, en la convicciéon de que alglin dia la ley sera. Estamos igual que
antes en lo normativo, pero fortalecidxs e informadxs en lo publico.

La penalizacion convierte al aborto en un negocio, condena a las mujeres a estar
atrapadas en lailegalidad y no permite que el Estado garantice el derecho a la salud.
Paises europeos como Espafa, Holanda y Portugal regulan el derecho a la interrup-
cion voluntaria del embarazo en el primer trimestre de gestaciéon y eso disminuyé los
abortos y las muertes de las gestantes. La estadistica indica el rumbo. Es, entonces,
el Estado el que debe acompanar con politicas publicas para que el problema no crez-
ca de manera exponencial.

Abortan 41 mujeres por hora en todo el pais y eso no cambia. 41 legisladores que
votaron en contra, se abstuvieron o faltaron tuvieron la oportunidad historica de
salvar a miles de mujeres que morirdn. Primaron las presiones de los sectores con-
servadores. La discusion politica, juridica, filoséfica y ontoldgica, religiosa y hasta
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dogmaética se convirtié en una necesidad. La necesidad de las mujeres. El Congreso
y el Poder Ejecutivo tuvieron la oportunidad de ser responsables y la desperdiciaron.
Pudieron haberle entregado a la sociedad mas derechos y garantias, pero optaron
por condenar a la mujer argentina a la clandestinidad. Se pusieron el traje de verdu-
gos en lugar de ponerse el traje de héroes. Lo vimos en las calles, pero también lo
vimos por TV.

https://youtu.be/4njsyuEoS3w

Resumen del debate por la Ley de Interrupcidon Voluntaria del Embarazo en la
Camara de Diputados vy en el Senado. Una produccién de UNQtv (http://ungtv.ung.
edu.ar/)
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Iméagenes de este articulo: registro fotografico de las autoras.

ABORTO LEGAL, SEGURO Y GRATUITO:
UNA CRONICAY MUCHAS ACCIONES

Por Patricia Septulveda y Victoria Obregon
Cdtedra Abierta de Género y Sexualidades
https://www.facebook.com/catedraunqg/

“LLA ROSA DE LOS VIENTOS HA TENIDO POCA OPORTUNIDAD PARA SER TAN ROSA Y TAN DE
los vientos como hoy”, exclamé Dora Barrancos, académicay feminista de larga tra-
yectoria, y el lugar estallé en aplausos y entusiasmo ante el sentimiento de ser parte
de algo histdrico, colectivo y potente como el amor mismo.

Habfan pasado algunos minutos de las seis de la tarde del 27 de abril, un dia con
clima un tanto pesado, y quienes nos encargadbamos de que tuviera lugar el Conver-
satorio sobre la legalizacion del aborto, bajo el lema “Nuestras vidas, nuestros cuerpos”,
en la Universidad Nacional de Quilmes (UNQ) seguiamos corriendo tras los detalles.
Elsonido, ok. Las botellas de agua, ok. Las sillas, ok. El proyector, ok. Asi, como en una
lista interminable de repasos, entusiasmadisimas chequeabamos que todo estuviera
donde debia estar para que el encuentro marchara “a todo ritmo”.
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Ya se encontraba cada invitada en la mesa. La ilustradora feminista Romina Ferrer
comenzaba los primeros trazos de su magia y aquelles que se acercaban a compartir
se habian acomodado. Fue entonces cuando Dora Barrancos, directora de la Cate-
dra de Género y Sexualidades de la UNQ), exclamo: “La rosa de los vientos ha teni-
do poca oportunidad para ser tan rosa y tan de los vientos como hoy”. Fue como si,
visualizando el deseo colectivo que nos movia, lanzara su soplido sobre el enorme
diente de ledn que configurabamos todes alli para que la constelacion de semillas en
la que nos convertimos —la que somos— empezara a diseminarse y desparramarse
hacia todos los puntos de esa Rosa tinendo de verde aborto legal toda la Universidad.

Venimos cual rizomas, desde abajo, enredando y potenciando nuestra fuerza vy
organizacion, apostandolo todo a concretar los deseos colectivos. Motorizadas por lo
que nos ha sido negado histéricamente y por esa nueva marea gue supimos construir.

Lo que viene pasando en la UNQ

Enla Universidad Nacional de Quilmes distintos agrupamientos y espacios traba-
jany promueven conocimiento y acciones acerca de las mujeres y las sexualidades
disidentes desde la perspectiva de género, entre los cuales se encuentra la Catedra
Abierta de Género vy Sexualidades. Si hacemos un recorrido a través de las iniciativas
institucionales que se han ido llevando adelante, solo en los Ultimos afos, podemos
mencionar, ademas de la Catedra, la creacidn del “Programa de accion institucional
para la prevencién de la violencia de género”, el “Protocolo de accion institucional
para la prevencion e intervencién ante situaciones de violencia o discriminacion de
género”, proyectos de extension universitaria, el Diploma de extension universitaria
de prevencion y abordaje de la violencia contra las mujeres; ademas del apoyo, des-
de hace més de 10 anos, a la participacion de las mujeres de la comunidad universi-
taria en los encuentros nacionales de mujeres.

Es asi que cada espacio, de diferentes maneras, aglutind esfuerzos y voluntades
en nuestra comunidad posibilitando la articulacion y la organizaciéon de actividades
en esta especial coyuntura.
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Porque hemos llegado a este presente con la fuerza de la movilizacién social
que los feminismos v los colectivos sociosexuales han llevado adelante en torno a
la demanda por el aborto legal, seguro y gratuito en nuestro pais. También llega-
mos hasta aqui por un proceso sociopolitico e histdrico que supo favorecer el cre-
cimiento de temas relacionados con las mujeres, disidencias y sexualidades, en clave
de derechos.

Asi, sin dnimo de hacer una exhaustiva genealogia de conquistas, destacamos la
sancion de las leyes: 26.150 de Educacién Sexual Integral (2006), 26.485 de Pro-
teccion integral para prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra las mujeres
en los dmbitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales (2009), 26.618 de
Matrimonio lgualitario (2010) y 26.743 de Identidad de Género (2012), entre otras.

Este proceso ha sido acompanado por la movilizacidon en las calles y la presen-
cia de agrupamientos y organizaciones demandando al Estado el cumplimiento de
esa legislacién y su crecimiento. Pensamos que el surgimiento del colectivo “Ni
una menos” el 3 de junio de 2015, en contra de la violencia machista, fue un hito
fundamental.

En consonancia con lo que venia ocurriendo en la sociedad, en 2018 en la UNQ
tuvieron lugar asambleas para acordar acciones con vistas al paro internacional de
mujeres #8M: pintadas de banderas y consignas, participacion colectiva en moviliza-
ciones, conformacion del espacio Mujer@s UNQ, articulaciones con integrantes de
agrupaciones estudiantiles, docentes y personal administrativo y de servicios, etcétera.

Una cronologia de las actividades de nuestro colectivo

Llegd el 19 de abril, dia en que las universitarias e investigadoras de la UNQ nos
reunimos para firmar la carta dirigida a Ixs diputadxs solicitdndoles la aprobacién del
proyecto de ley IVE (Interrupcion Voluntaria del Embarazo). Actividad que, impulsa-
da por “Mujeres en CyT”, fue antesala del conversatorio del dia 27.

Este ler conversatorio “Nuestras vidas nuestros cuerpos. Debatiendo la legali-
zacion del aborto”, construido y promovido colectivamente, sumo la adhesion del
Consejo Superior de la UNQ que emitio declaraciones de adhesion al proyecto de
ley IVE, presentado en la Camara Baja, y a esta actividad, evidenciando la sinergia
que se ha desarrollado.
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El conversatorio promovid un gran intercambio a partir de las exposiciones enri-
quecedoras de las invitadas: Ayelén Garcia Chaves, Agustina Vidales Agliero, Marta
Alanis y Romina Ferrer, quienes nos cautivaron y alimentaron la idea y la conviccion
de que este es el momento para avanzar en la concrecion del derecho al aborto, his-
téricamente negado.

ABORTO
LEGI| WL

Asi, las experiencias de acompafiamiento en la interrupcién de embarazos a muje-
resy personas con posibilidad de gestar, compartidas por Ayelén Garcia Chaves; el
analisis profundo del proyecto de ley propuesto por la Campafna Nacional por el Abor-
to Seguro, Legal y Gratuito que brindd Agustina Vidales Agliero; v la historizacién de
la lucha por la obtencién de este derecho desde el espacio de Mujeres Catdlicas por
el Derecho a Decidir de la mano de Marta Alanis, inspiraron nuestras reflexiones. Y las
ilustraciones en vivo de Romina Ferrer condensaron de forma magistral cada exposi-
cion. La energia, el ambiente, la fuerza poderosa que alli respirdbamos, hicieron que
ese dia no fuera un dia mas en la Universidad.
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‘Ahora que estamos juntas, ahora que si nos ven, el aborto clandestino se va caer,
se va caer. Aprueben este proyecto, que sea ley, que sea ley”. Ese fue el grito vivo
con el que sellamos un nuevo pacto. Fueron las palabras con las que fortalecimos la
organizacion, la lucha. jPorque es y serd al encontrarnos, abrazarnos, escucharnos,
entendernos pares, hermanas, con la sororidad como bandera y movidas por el pro-
fundo y ancestral deseo de transformarlo todo, que venceremos!

Y continuamos...

Con la euforia de la media sancion conquistada, seguimos amasando actividades.
Nos reunimos el 18 de junio para abrazarnos por la media sanciény el 27 en una nue-
va asamblea convocamos a realizar fotos con frases y pafiuelos y los hashtags #aho-
raescuando, #abortolegalsindemoras, #seréley.

convocsioria fobos
+irases +pafivelo
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#Abortod e tFnlomores
Lmymr.imng LN KR SN 1 ! i

SyV /150 DEBATES



Enjulio el envién nos reunié en el segundo conversatorio “Nuestras vidas nuestros
cuerpos, debatiendo la legalizacion del aborto con vistas al tratamiento en el Sena-
do” con Dolores Fenoy, coordinadora del Sistema Unico de Atencién del Ministerio
de Salud de la Nacién e integrante de la Campanfa, quien nos ayudd a comprender las
complejas negociaciones y cabildeos con los senadores y senadoras para que el pro-
yecto de ley avance en la Cdmara. Celeste Perosino, antropdloga forense y catdlica
por el derecho a decidir, quien puso cuerpo y pasion a la exposicion dejandonos fra-
ses como “El Estado ha sido garante de la muerte de mujeres por aborto clandestino”
y “La muerte por aborto clandestino es femicidio de Estado”. Vicu Villanueva, humo-
rista feminista, nos conmovié con su cancién “super guerreras’.

La siguiente actividad, mas académica pero igual de comprometida, fue la pre-
sentacion del libro Aborto. Aspectos normativos, juridicos y discursivos, coordinado por
Daniel Busdygan.

Y asi llegamos a este agosto que nos encuentra sororamente unides de caraala
sancién delaleyy con la certeza de que cualquiera sea el resultado, nada, pero nada
serdigual que antes, porque hermanas jestamos haciendo historia!

DESPENALIZAR Y LEGALIZAR EL ABORTO ES UNA DEUDA DE LA DEMOCRACIA. ES EL
RECONOCIMIENTO HASTA HOY NEGADO DE LA AUTONOMIA SOBRE NUESTROS DESEOS,
VIDAS, CUERPOS. ES UNA CUESTION DE SALUD PUBLICA, DE DERECHOS HUMANOS Y DE
JUSTICIA SOCIAL.

Convencidas de que #estamoshaciendohistoria, de que el #tiempoesahora. Con-
vencidas de que el Aborto Legal Seguro y Gratuito #Serdley

iHACIA AHi VAMOS, HERMANADAS, MAS JUNTAS QUE NUNCA!
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Post scriptum

Estos parrafos han sido escritos con posterioridad al debate realizado en el Sena-
doy la nosancion de la ley.

Hacia el final de la nota afirmabamos “cualquiera sea el resultado, nada, pero nada
serdigual que antes, porque hermanas jestamos haciendo historia!”

Y fue asi, hicimos historia, con la presencia en las calles, con el debate publico abier-
to al respecto, con su despenalizacion social. jEl aborto salid del cléset, yano es un
tema del que se habla en voz bajal!

Y en esta misma linea, destacamos el conocimiento social, el debate abierto en
todos los medios, la difusion que alcanzd la Campana Nacional por el Aborto Legal,
Seguroy Gratuito vy las articulaciones logradas con otras organizaciones afines y los
grupos de aquelles que nos identificamos como feministas. La marea verde se hizo
sentiry eso no tiene retorno. La presencia de distintas generaciones en las calles, con
predominio de las mas jovenes, muestra un futuro esperanzador.

Por esto y tanto mas, decimos: jno hay vuelta atras! Este sera un hito en una lucha
por la conquista de nuestra autonomia y la decisién de las personas con capacidad
de gestar, sobre nuestros cuerpos. El debate ha revitalizado aun entre Ixs mas recal-
citrantes representantes, derechos que debemos consolidar como la implementacién
de protocolos para la realizacion de abortos no punibles en todas las provincias vy el
cumplimiento efectivo en todo el pals de la Ley de Educacion Sexual Integral.

Destacamos también el alto nivel de difusién y de exposicion publica que tuvo la
discusion. Nadie puede decir que no sabe lo que piensan Ixs senadorxs de sus pro-
vincias, y eso pesara en las préximas elecciones. Porque no fue el congreso quien
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rechazé la ley. La rechazaron Ixs senadorxs intentando volver al cléset un tema que
desterramos de la clandestinidad, esa en la que hoy siguen muriendo mujeres. Muer-
tes de las que son responsables.

Por eso, y con la tristeza de llorar la vida de compaferas a flor de piel, segui-
mos exigiendo que dejen de condenarnos a muerte por el hecho y derecho que nos
corresponde: decidir sobre nuestros cuerpos y proyectos de vida. jMas temprano
que tarde, serd ley!
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llustracion de esta pagina: Portada del libro Aborto. Aspectos normativos, juridicos y discursivos. Editorial Biblos.

RESENA DEL LIBRO ABORTO: ASPECTOS

Ve

NORMATIVOS, JURIDICOS Y DISCURSIVOS.

Por Yanel Mogaburo

EL MOVIMIENTO DE MUJERES Y FEMINISTA DE ARGENTINA TRANSITA UN MOMENTO HISTORI-
co, un momento de transicion, de ruptura y de (de)construccion. Es en este contex-
to en el que el debate publico sobre la interrupcion voluntaria del embarazo irrumpe
con fuerza, se vuelve agenda en los medios, se mete en los almuerzos familiares, en
las reuniones de trabajo y en las aulas. Luego de casi 33 aflos de encuentros naciona-
les de mujeres —espacio en el que alld por 2005 se conformo la campafa que impulso
la lucha nacional por el derecho al aborto legal, seguro y gratuito— el aborto dejé de
ser un tema tabu. Luego de muchos afios de silencio y de clandestinidad en el sentido
mas amplio del término, la marea verde que reclama la interrupcién legal del embara-
zo lo inundd todo. Y més alld del rechazo a la ley por parte del Senado, el avance hacia
la conquista del derecho al aborto legal en nuestro pais es innegable.

En el momento en el que el proyecto de ley se presentaba por séptima vez en el
Congreso de la Nacion, se terminaban de escribir las Ultimas lineas del libro que aqui
presentamos: Aborto. Aspectos normativos, juridicos y discursivos (2018), coordinado
por Daniel Busdygan y prologado por Celia Amorés. El libro reline una serie de arti-
culos que, de manera profunda e incisiva, avanzan criticamente sobre cuestiones cen-
trales en relacién con la historia del aborto en general y, en particular, en la revision
de las normativas y discursos en torno a la practica.

El libro est4 estructurado en dos grandes ejes de discusion. El primero “Revisiones
de los aspectos normativos vy juridicos del derecho al aborto”, compuesto por seis arti-
culos, nos acerca no solo a una genealogia del debate, a una historia de la construc-
cion de un derecho més alld de la norma, sino que también nos invita a pensar cémo a
lo largo de esa historia las mujeres hemos sido sisteméaticamente tuteladas por un sis-
tema juridico y normativo profunday peligrosamente patriarcal. Un sistema que nos
sitUa en el lugar de ciudadanas de segunda categoria, censuradas y/o juzgadas cuando
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de tomar decisiones sobre nuestras vidas se trata. El segundo eje “Discursos y voces
sobre el aborto” estd compuesto por cuatro articulos que mantienen un didlogo inte-
resantisimo con los primeros. Su lectura nos sensibiliza sobre la importancia del acto
de dar voz a las mujeres que deciden interrumpir sus embarazos o a las que deciden
acompanar a otras en esa decision. En respuesta a las formas hegemaonicas y patriar-
cales de decir el aborto, sus circunstancias, matices y consecuencias, expuestas en la
primera parte del libro, estos textos nos presentan nuevos discursos y representacio-
nes que colocan a las mujeres en lugares de poder ante una préactica cotidiana que no
siempre, como se expresa a lo largo de esta segunda parte, tiene que estar asociada
a algo oscuro y doloroso. No hay una Unica manera de decir lo que hacemos y como
lo hacemos, hay, en todo caso, discursos hegemaonicos sobre ello. Las autoras de los
textos proponen desandarlos para poder construir otros en los que las vidas de las
mujeres, sus Voces Yy sus actos, sean justamente representadas.

En el capitulo inicial de la primera parte Maria Luisa Femenias reconstruye y ana-
liza los diferentes tratamientos que el tema del aborto ha tenido a lo largo de la histo-
ria a partir de algunos ejemplos paradigmaticos. En “Brevisima mirada histérica para
un debate por hacer” la autora sostiene que en el debate especifico del aborto las
mujeres hemos sido siempre las grandes ausentes vy, a partir de la visualizacion de esa
ausencia, nos invita a la reflexién sobre las estructuras y concepciones que posibili-
tan la exclusién de las mujeres como sujetos agentes, denominacion con fuertes impli-
cancias simbdlicas, politicas e ideolégicas, presente a lo largo de toda la compilacion.
La autora afirma que ante una razon patriarcal que limita las libertades de las muje-
res como ciudadanas de pleno derecho, el reclamo por la interrupcion voluntaria del
embarazo propone un des-orden a partir del cual podrian sentarse las bases de una
nueva normatividad. Un orden resignificado que haria de las mujeres sujetos de deci-
sion plenay gue es esa, en definitiva, la posibilidad tan temida vy resistida.

En el capitulo siguiente “De «vasijas vacias» a «vientres de alquiler»: la usurpa-
cion de la capacidad reproductora de las mujeres”, Ana de Miguel Alvarez analiza con
agudeza los mecanismo mediante los cuales el patriarcado ha logrado a lo largo de
la historia hacer coexistir exitosamente el discurso de la excelencia de la mujer como
madre con el discurso de la inferioridad fisica de la mujeres radicada en su capacidad
reproductora; y cdmo, al mismo tiempo, el reclamo del derecho al aborto puede ser
entendido como el reconocimiento de esa capacidad sin dominacion y alejado de las
concepciones que entienden a los cuerpos de las mujeres como meras vasijas vacias
u objeto sexual. La autora sostiene a lo largo del capitulo que la prohibicién del abor-
to debe ser interpretada, entonces, como una consecuencia méas de la apropiacion
por parte de los varones de la capacidad reproductiva propia de las mujeres. Y que
detrés de los vientres de alquiler y de la gestacion subrogada se oculta un entrama-
do simbdlico patriarcal que implica la transferencia filosofica y legal de la maternidad
a la paternidad.

En el capitulo “Entre aporias y distopias’, Daniel Busdygan nos propone una nueva
mirada en relacion con la condicién aporética del aborto. Partiendo de los posiciona-
mientos irrebatibles para cualquiera que se proponga discutir la cuestiéon del abor-
to, el autor nos invita a reflexionar sobre una salida al problema ético-politico que
plantea el debate. En un didlogo interesante con el resto de los trabajos que abordan
estos aspectos, el autor concluye en la idea de que la imposicién de un determinado
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tipo de creencias en el cuerpo de las mujeres, como es la penalizacién del aborto, es
inconsistente con los principios del sistema democratico como lo son la igualdad y la
libertad de aquellas que deciden interrumpir sus embarazos. Penalizar es imponer y
en esa imposicion se cristaliza una concepcién patriarcal que considera a las mujeres
como ciudadanas de segunda.

Luego, Itzel Mayans y Moisés Vaca presentan “Nuevos argumentos en contra del
aborto”, un capitulo en donde se exponen, se analizan y se cuestionan estos nuevos
argumentos que van mas alla del planteamiento del estatus moral del feto y que tie-
nen que ver con el supuesto dano social y el daflo moral que la mujer se hace a si mis-
ma a la hora de interrumpir sus embarazos. Los autores advierten sobre el peligro de
este tipo de argumentos que fomentan reacciones xendfobas y atacan directamente
al pluralismo moral de las sociedades democraticas contemporaneas.

Seguidamente, el capitulo de Angela Sierra Gonzalez presenta una revision his-
torica de las transformaciones juridicas y politicas que se dieron en Espafia en torno
al derecho al aborto. El articulo “Los conflictos de derecho en las leyes espafolas de
interrupcion voluntaria del embarazo” da cuenta de los diferentes contextos socia-
les y politicos en los que la discusién emerge y cdmo estos contextos influyen en la
representacién simbolica, en los posicionamientos morales y en el aspecto estricta-
mente juridico del problema.

La primera parte del libro concluye con el capitulo de Julieta Arosteguy “Cons-
titucion y aborto: notas sobre la inconstitucionalidad de la penalizacion”. La autora
argumenta de forma clara y consistente sobre la inconstitucionalidad de la penaliza-
cion del aborto. Alo largo del articulo, Arosteguy sostiene que los avances en mate-
ria de derechos del que las mujeres fuimos beneficiarias durante el Gltimo siglo son
tan significativos que resultan incompatibles con la prohibicion del aborto. A partir
de un recorrido minucioso sobre la historia de la prohibicién del aborto en nuestro
pais, la autora deja en evidencia el absurdo que implica interpretar las normas en abs-
tracto sin tener en consideracién el contexto social, cultural y politico en el que rigen
y se aplican las leyes. Es en este sentido que, en un contexto de avance indiscutible
en materia de derechos que amplian la libertad y la ciudadania de las mujeres, la pro-
hibicion del aborto voluntario debe considerarse, en palabras de la autora, como un
ejemplo vetusto de norma que se ha vuelto contraria a los preceptos constitucionales.

La segunda parte del libro recupera, como mencionabamos al principio, las voces
y las experiencias de las mujeres que abortan y de las que acompanan. Aquellas recla-
madas como sujetas de derechos a lo largo de los capitulos reunidos en la primera
parte del libro, aparecen en esta segunda parte como protagonistas de sus propias
decisiones, de sus vidas y de sus luchas.

El capitulo “Aborto, derechos humanos y estrategias de subjetivacion” de Laura
Klein pone el acento en el giro cuentista y juridico que presentan los debates actua-
les en torno al aborto y cémo esa manera de plantear el tema lo ha despojado de
las experiencias de las propias mujeres que llevan adelante la practica. La autora va
develando como los argumentos tanto a favor como en contra del derecho al aborto
forman parte de un mismo discurso dominante que, desde la abstraccion y la univer-
salizacion, impone la “ciencia” por sobre la “experiencia”. Un discurso que tiene como
objetivo principal la justificacion ante el tribunal de las decisiones de las mujeres que
abortan, pero no que se dirige a ellas. En este sentido, y en un intento de recuperar
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otros discursos gque rompan con esa manera imperante de plantear el debate, es que
la autora incorpora las experiencias de las Socorristas en Red.

En estalinea, el articulo de Mabel Campagnoli “El aborto més alla de la despenali-
zacion” propone una reapropiacion de los discursos sobre la practica del aborto que
pueda poner por delante los relatos generados desde las propias mujeres y desde
experiencias situadas. A partir de algunas experiencias feministas de acompafiamien-
to de los abortos que acontecen se disputan los sentidos y las personas que abortan
se convierten en agentes del relato de sus propias experiencias.

Hacia el final del libro, en el articulo “Perejil, agujas v pastillas: Objetos y afectos en
la produccién visual a favor de la legalizacion del aborto en Argentina” Nayla Vacarez-
za nos muestra a través de un minucioso analisis de un archivo de produccién visual
por el derecho al aborto cdmo, a partir de la utilizacién de ciertas imagenes, es posi-
ble cuestionar una forma dominante del sentir en torno al aborto. Las imagenes de los
objetos que analiza y que muchas veces son utilizados para exponer el dolor, también
pueden ser utilizados para visibilizar la cotidianidad de las mujeres que abortany lo que
esos objetos representan en sus experiencias personalisimas. Vacarezza nos plantea
que esas imagenes hacen visible la necesidad de poner en movimiento el sufrimien-
to como estrategia para transformar las estructuras sociales que producen ese dolor.

Finalmente, Maria Belén Del Manzo nos propone una reflexion acerca del cuerpo
en el discurso social contemporaneo a partir de un interesantisimo andlisis discursi-
vo de grafitis y de algunos diarios de circulacion nacional. Con este ejercicio analiti-
co, la autora logra dar cuenta de representaciones sociales diversas que se ponen en
tension al momento de “decir” el aborto vy a las mujeres que abortan. Esos cuerpos
en esos grafitis y en las paginas de los diarios nos hablan, como sostiene Manzo, de
una determinada construccion que es histoérica, que es social y que es profundamen-
te politica con respecto a esas corporalidades atravesadas por todo lo que implica la
discusién publica del aborto: la clandestinidad, la prohibicion, el tabu, la desigualdad,
la criminalizacién y el estigma.

Aborto: Aspectos normativos, juridicos y discursivos aborda integramente la cuestion
del aborto en un momento bisagra y se presenta como una propuesta interesantisi-
ma para ordenar no solo el debate, sino también los sentimientos, las experiencias y
los sentires en tiempos de cambios profundos. Con sustento tedrico, con agudeza
analitica, pero sin perder de vista lo significante y fundamental de la experiencia de
las mujeres que lo vivencian, el aborto se complejiza, se desmitifica, se sitlay se cor-
poriza en cada capitulo.
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Cortés, R.(2017). Atardecer en la villa Rodrigo Bueno. [Fragmento]

TESTIMONIOS DE GRADUADOS, UNA
INTRODUCCION NECESARIA

EN ESTA SECCION, QUIENES REALIZARON SUS ESTUDIOS SUPERIORES EN LA MODALIDAD A
distancia de la Universidad Nacional de Quilmes, la Universidad Virtual de Quilmes,
cuentan su experiencia con el propésito de compartir recorridos, anhelos, temores e
historias. Partimos de la conviccién de que las palabras de los graduados interpelan a
los estudiantes, los orientan, los convocan vy, por eso, son fundamentales.

En esta nueva edicién de Sociales y Virtuales, la licenciada en Ciencias Sociales vy
Humanidades Anna Fioravantiy el licenciado en Educacion Gustavo Gentile nos acer-
can sus relatos, altamente valiosos vy significativos. En ellos encontramos una invita-
cién a confiar en la posibilidad y una reflexion acerca del desafio de aprender a aprender.

TESTIMONIOS 159 / SyV



Cortés, R.(2017). Angelus. [Fragmento]

CONFIAR EN LA POSIBILIDAD

Por Anna Fioravantil

EXTENSO Y PENOSO FUE EL CAMINO QUE DEBI TRANSITAR HASTA LLEGAR A LA UNIVERSIDAD
Nacional de Quilmes (UNQ) y su modalidad virtual. Tras haber aprobado treinta mate-
rias de la carrera de Filosofia en la Universidad de Buenos Aires (UBA) y cursado los
seminarios obligatorios para la licenciatura, diversos impedimentos fisicos y tormen-
tos espirituales demoraron durante décadas el suefio de obtener el diploma. En rigor,
mas que de un sueno, se trataba de lo que yo sentia como un deber hacia mi padre,
que me infundio casi todo lo que de energia vy vitalidad hay en mi. Luego, fue pasando
década tras década hasta que, providencialmente, conoci a un amigo que me hablé de
la Universidad Virtual de Quilmes, de cuya existencia yo no tenfa ni idea.

La poliomielitis que, con apenas dos afos, me habia dejado sin poder caminar, mis
dudasy temores, lo avanzado de mi edad, no impidieron que emprendiera el nuevo cami-
no con miedo y confianza a la vez. Confieso que me da verglienza ser tan autorreferen-
cial, pero en este caso no encuentro una alternativa mejor que invite a otras personas
en similares condiciones a dejar de ver molinos de viento gigantescos donde solo hay
barreras a superar. Y lo digo también (; por qué no?) para que no se dejen arredrar por los
consejos de los (afortunadamente pocos) bienintencionados “amigos”, con los que més
valdria emplear la sugerencia de Charly Garcia en su cancion “El fantasma de Canterville”:
Y jamds volveré a fijarme / en la cara de los demds / esa careta idiota que tira y tira para atrds.
De modo que, para seguir cantando, esta vez con Serrat, tire pa’lante, que empujan atrds.

Y asi decidi tirar pa’lante, porque atras empujaba la Universidad de Quilmes. Por
supuesto, no olvido mi paso por la Facultad de Filosoffa y Letras de la UBA, que hizo
posible miingreso enla UNQ. Pero, sin duda, fue esta Ultima institucién la que permi-
tio coronar el esfuerzo anterior y alcanzar la meta.

1 Licenciada en Ciencias Sociales y Humanidades, Modalidad de educacién a distancia de la Universi-
dad Nacional de Quilmes, Universidad Virtual de Quilmes.
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Desde diciembre del afio 2002, soy integrante y cofundadora de la Biblioteca Kier-
kegaard Argentina. Cual no seria mi sorpresa cuando ya en el Curso Inicial de Socia-
lizacion, con la profesora Miriam Medina, encontré varias veces citado precisamente
a Sgren Kierkegaard, el Gran Danés, como empecé a llamarlo desde el comienzo, en
inada menos que la Guia para citar y referenciar bibliografia adaptado al Estilo Harvard!
Esa fue mi entrada en el universo virtual que, a partir de ese momento, se me hizo
familiar y que, gracias a la actividad integradora y atenta del cuerpo de profesores en
cada una de las materias siguientes, fui sintiendo cada vez més real y menos lejano.
Supongo que todos los graduados lo hacen, pero considero gue no es redundante
destacar la labor de excelencia de estos profesores y la dedicacién con que reciben
nuestros trabajos, seleccionan las carpetas de trabajo vy la bibliografia complementa-
ria, explican los diversos temas, responden nuestros interrogantes y calman nuestras
inquietudes. Asi, Cristina Carballo en Geografia Humana; Luciana Guido, Nancy Cal-
vo, Santiago Garrido y Elisa Pérez, en las materias sociales; Daniel Busdygan, Facundo
Garcia Valverde y Luciano Anzelini, en las filoséficas; Roxana Boixados, en Antropo-
logia; Roxana Ybanes y Adriana Imperatore, en las literarias, v, last but not least, como
dicen los ingleses, Ana Ayma en Artes y en Comunicacion, fueron quienes nos sos-
tuvieron a mis compaferos y a mi en esta aventura con su generosidad y cordialidad
en el trato. A algunos de ellos, tuve también la alegria de conocerlos durante los exa-
menes presenciales y debo decir que superaron ampliamente las expectativas de la
imagen previa que me habia formado acerca de su calidez, espontaneidad vy ternura.

En cuanto a la organizacion y empeno que cada uno debe aportar a esta tarea es
también de suma importancia. Ya que de nada valdria la capacidad y la buena dispo-
sicion de profesores y tutores si de este lado no existiese una respuesta adecuada.
Me refiero al ordeny la distribucion del tiempo a fin de llegar a estudiar la bibliogra-
fia de cada tema, la puntualidad en la entrega de los trabajos, el compromiso concre-
toy prioritario por cumplir con los objetivos propuestos. No pensemos que tenemos
todo el tiempo por delante. Mas bien, una vez tomada la decisiéon, no lo desperdicie-
mos. Dicen que a la ocasion la pintan calva porque, cuando pasa, ni por los cabellos
podemos retenerla. Recuerdo que una de mis mayores preocupaciones, dado el esta-
do deplorable de un servicio tan necesario como la luz eléctrica, era no poder enviar
los trabajos préacticos en los plazos estipulados. Pero, luego, cai en la cuenta de que
hasta esa misma preocupacion era indtil, al tener a nuestra disposicion las unidades
de Drive u otro servicio de alojamiento de archivos en la web, donde poder almace-
nar los trabajos y enviarlos desde una computadora de cualquier lugar. Los pocos pro-
blemas que pudieron llegar a presentarse en ese aspecto obedecieron mas a nuestra
impaciencia y ansiedad, la de los alumnos, que a dificultades reales.

Otro punto que me gustaria destacar es la labor del personal de la Divisidn de
Salud y Discapacidad, a cargo de Gabriela Capel, Yamila Arias y Maria Soledad Gon-
zalez, siempre dispuestas a satisfacer cualquier necesidad vy a facilitar los recursos de
que dispone la Universidad para hacer menos complicada nuestra insercion enella. ',
por supuesto, resuelto el tema, no menor sino siempre traumatico, de los bafios para
discapacitados motores en condiciones 6ptimas.

También, la labor de quienes estdn a cargo de la edicion de esta revista. Recuerdo
cuando, a fines de mayo de 2016, recibi un correo de la Dra. Roxana Ybafies, en el
cual me invitaba a participar de un dossier sobre Literatura argentina organizado por
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el comité de Sociales y Virtuales, que integran Carolina Abeledo, Alejandra Rodriguez
y Cecilia Elizondo. Por supuesto, acepté con enorme alegria el inesperado honor de
haber sido convocada, ya que la orientacion que habia elegido era justamente la de
focalizar mis estudios en Literatura. Y ahora, una vez més, tengo el gusto de comu-
nicarme con ustedes y compartir las experiencias vividas en un tiempo de esfuerzo,
concentracion, entusiasmo y plenitud.

Por otra parte, para quienes vivimos en la ciudad de Buenos Aires, cada viaje a
Bernal representaba, ademas, el encuentro con barcos en el rio, calles onduladas vy
tranquilas, casas bajas, muchas muy bonitas en los alrededores de la Universidad.
En verdad, sorprende conocer en vivo y en directo el edificio de la querida UNQ. La
bordean caminos espaciosos, arboles, sol, a veces lluvia, césped, bancos, donde los
estudiantes pasean o estudian o charlan mientras toman un café y comen algo antes
o después de clase y de los exdmenes. Amplitud y luminosidad que se repiten en el
interior de los pabellones y logran un ambiente agradable, sencillo y acogedor, don-
de siempre se puede encontrar una mesa, un tomacorriente para enchufar una note-
book o una tablet y trabajar sin sobresaltos mientras se espera, o recorrer las huellas
del testimonio de las madres de Plaza de Mayo, o una muestra fotografica sobre los
desparecidos, por ejemplo.

El paso ineludible por la libreria nos ayuda a encontrar cantidad de obras impor-
tantes para cada carrera a precios accesibles a quienes amamos los libros, asi como
Utiles y recuerdos.

Finalmente, dos cosas mas:

A los compaferos que emprendan de ahora en adelante el camino que ya transi-
tamos nosotros, recordarles lo que el cineasta belga Luc Dardenne, en su libro Detrds
de nuestras imdgenes, destaca, de entre lo mucho que dice Kierkegaard, que el Uni-
co antidoto eternamente infalible contra la desesperacion es la posibilidad. De modo
que no importa en qué lugar nos sitlia la vida, pues tanto los que afirman una vision
del mundo en que todo es necesario y determinista como los que afirman aquella otra
en que todo es trivial o banal se niegan a la posibilidad. Negarnos a la posibilidad sig-
nifica perdernos para nosotros mismos vy para los demas.

La Universidad Nacional de Quilmes, sus integrantes, desde el primero hasta el
Ultimo de los trabajadores que hacen posible una organizacion fuera de serie, han
sido mi posibilidad en el dambito educativo cuando parecia no tener ninguna. Enella'y
con ellos, me senti como en mi nueva casa, una casa que deploro no haber encontra-
do antes y de la que sali enriquecida y fortalecida para seguir trabajando con un res-
paldo mayor. A ellos, a ustedes, por siempre, todo mi agradecimiento.
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Por Gustavo Gentilel

LLEGAR AL FINAL DE UN RECORRIDO SUELE PRODUCIR UNA SERIE DE SENSACIONES SIMULTA-
neas, porque nos invita a observar la pelicula de un instante de nuestra vida donde
éramos quienes empezamos a construir lo que llegamos a ser hoy. Corria el afio 2003
y de profesion contador graduado en la Universidad de Buenos Aires incursioné en
la docencia en aquellos complejos afos, con la simple intencion de querer devolver
a mi comunidad algo de lo que ella, a través de la educacion publica, me habia brin-
dado no solo en aprendizajes sino también en oportunidades.

Decidi realizar la capacitacion docente en la Universidad Nacional de Lanus
comenzando mi derrotero como docente, convirtiéndose no solo en mi profesion
sino descubriendo mi vocacién, pasando por distintos roles como preceptor, secre-
tario y actualmente profesor de educacién Media y Técnica.

En 2007 encontré la propuesta de la Licenciatura en Educacion virtual de nues-
tra Universidad siendo para mi un nuevo desafio no solo por permitirme desarrollar
mi capacitacion profesional, sino porque implicaba trabajar con nuevos tiempos, dis-
tintos espacios y generar nuevas redes de relaciones e intercambios. Términos como
ubicuidad, TED y PLE se interrelacionaron con disefio y gestion curricular, evaluacion,
aprendizaje situado, la construccion y reconfiguracion de los sistemas educativos y
el anélisis de las tensiones que en ellos se dirimen, pero fundamentalmente descu-
brir un nuevo contexto donde todos somos aprendices. Era la confirmacién de una
necesaria capacitacion y educacion permanente.

En ese devenir, diversas cuestiones personales y profesionales hicieron que
paralelamente a la licenciatura realizara otras capacitaciones virtuales, cursando
el Profesorado en Docencia Superior en la Universidad Tecnoldgica Nacional y dos

1 Licenciado en Educacién, Modalidad de educacion a distancia de la Universidad Nacional de Quil-
mes, Universidad Virtual de Quilmes.
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especializaciones del Ministerio de Educacion, todas en forma virtual o semivirtual,
ratificando mi apuesta a esta nueva forma de aprendizaje y ensefanza.

Mi paso por la Universidad me brindd nuevas herramientas para comprender que
el intercambio virtual implica compromiso vy esfuerzo respecto al propio desarrollo
de la carrera; respeto hacia el otro en cada comunicacion e intercambio; solidaridad
en el trabajo colaborativo con otros. Los mismos objetivos que en la actividad pre-
sencial, a la vez reconfigurados.

Al mirar en retrospectiva el recorrido y situado en este presente recordé una fra-
se que hoy tiene vigencia: “Lo importante de la ensefianza no es el como se hade
ensenar algo, sino el para qué ha de ensenarse”. Ese quizé sea el sentido de este
relato, el reflexionar cuél es el sentido de la educacion. Pregunta cada vez mas com-
pleja tanto como se complejiza el contexto en el cual nos desempefamos. Atras que-
dé el optimismo pedagdgico que brindaba seguridades y certezas, para dar paso a
un mundo incierto donde nuestra tarea es interpelada con la necesidad de construir
valores compartidos, en un marco de libertad responsable, tarea que se dificulta por
la multiplicidad de instrumentos y formas de comunicacion.

La educacién virtual me permitio reconfigurar las maneras de lograr consen-
sos en contextos de realidad aumentada, donde lo personal v lo virtual establecen
una relacion dialogica permanente. Y, por tanto, el conocimiento de los medios y
formas de comunicacion y capacitacion es fundamental si queremos llegar a quie-
nes educamos.

En Sociologia analizamos que la educacion secundaria es hoy el lugar donde se
generan comunidades de aprendizaje en las cuales estamos formando a otros que
atraviesan situaciones personales complejas, pero que a la vez nos forman a noso-
tros y nos interpelan. Paula Sibila (2008) explicita de qué manera se configuran sub-
jetividades vy la necesidad de narrarse a uno mismo a partir de las nuevas formas de
comunicacion, pero donde paradojicamente gran parte de la poblacién no tiene cone-
xion a internet ni acceso a servicios basicos.

Para complejizar alin méas el contexto, las migraciones configuran otra problematica
gue debemos considerar donde a decir de Derrida (1997) el “recienvenido” sufre una
doble borradura: la de la pregunta y del nombre, es decir una exclusién basada en mie-
dos e ignorancia. Se dice racismo de un modo que no se dice, haciéndolo pasar inadver-
tido. Todas estas problematicas estan atravesadas por las nuevas tecnologias que nos
proponen otras formas de relaciones e intercambios que la educacion no puede eludir.
Los consensos no pueden funcionar como supuestos, sino como meta para disminuir
los grados de violencia que generan las diferencias, y aumentar los posibles acuerdos,
es decir crear las condiciones para que las personas elijan buenos comportamientos,
no en el sentido moral, sino en el sentido de no dafar a los otros y construir una socie-
dad més igualitaria.

Repasar estas cuestiones, llegar al final de este camino, me confirma que no soy el
mismo que en aguel momento en que me propuse este desafio. Y, al mismo tiempo,
me lleva a reflexionar que lo dificil y a la vez apasionante de la educacion es que nos
propone permanentemente una conclusion socratica donde aquello que aprende-
mos nos lleva a decir solo sé que nada sé, para volver a comenzar. Gracias ala UVQ
por permitirme este recorrido y abrirme el camino a lo que vendra.
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Cortés, R.(2016). Alas. [Fragmento]

UNIDAD DE PUBLICACIONES, UN ESPACIO DE DIFUSION
DE LA CIENCIA| ENTREVISTA A CORA GORNITZKY
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UNIDAD DE PUBLICACIONES, UN
ESPACIO DE DIFUSION DE LA CIENCIA

CON SEIS ANOS DE TRAYECTORIA Y VEINTISEIS LIBROS EDITADOS, LA UNIDAD DE PUBLICA-
ciones para la Comunicacion Social de la Ciencia de la Universidad Nacional de Quil-
mes es una apuesta por la divulgacion de las producciones académicas realizadas
hacia el interior del Departamento de Ciencias Sociales. Para conocer més acerca de
esta iniciativa, hemos entrevistado a una de las integrantes del comité editorial, la
periodista y docente Cora Gornitzky?, quien repasa los inicios del proyecto, habla del
camino recorrido, plantea los desafios de cara al futuro y reflexiona sobre la impor-
tancia de que existan estos espacios de difusion cientifica.

SyV:—¢Cuando surgié la Unidad de Publicaciones y con qué espiritu?

CG:—La Unidad de Publicaciones es una iniciativa del Departamento de Ciencias
Sociales de la Universidad Nacional de Quilmes que surgié en 2012 ante la nece-
sidad de consolidar un espacio que pudiera poner en valor la tarea de investiga-
ciony, a la vez, las experiencias de grado y de posgrado. El primer comité editorial
estuvo integrado por Daniel Badenes (presidente), Adriana Imperatore, Patricia
Berrotardn y Raul Di Tomaso, todos académicos de amplia y reconocida trayecto-
ria profesional. Al que se sumo, luego, el investigador Alejandro Blanco.

Eltrabajo se organiza en torno a seis series: Tesis de Grado, Tesis de Posgrado,
Encuentros, Investigacion, Experiencias y Cursos. Se busca poner en circulacion
el conocimiento cientifico generado en los diferentes ambitos del Departamento
y resignificar los textos para que sean de divulgacién.

Se realiza una convocatoria anual, que esta dirigida a docentes, investigado-
res, extensionistas, graduados y estudiantes, a fin de dar a conocer la produccion
académica de los miembros del Departamento. Desde sus inicios hasta la actua-
lidad, hay una produccién sostenida de libros muy interesante, la mayoria de ellos
impresos, pero también con una presencia digital muy fuerte.

1 Cora Gornitzky es periodista y licenciada en Comunicacién Social (Universidad Nacional de La Pla-
ta). Se desempefa como docente enla UNQ y enla UNLP, es colaboradora de la Revista SuperCAMPO
(Editorial Perfil) y comunicadora del Instituto de Investigacién y Desarrollo Tecnolégico para la Peque-
Aa Agricultura Familiar (IPAF Region Pampeana - INTA).
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En este sentido, se apuesta a internet para hacer la mayor difusion posible,
pero también con ediciones impresas, porgue el libro es un articulo importante
para tenery, sobre todo, porque es una herramienta muy util, por ejemplo, en
el momento de hacer presentaciones en congresos. En otras palabras, el libro
todavia tiene su presencia en papel y, simultdneamente, hay una estrategia de
produccién digital que crece afio tras afio, porque contamos con un presupues-
to acotado vy, de este modo, podemos ampliar la oferta v las posibilidades de
que se presenten mas titulos que representen toda la diversidad que tiene el
Departamento.

A mi me da mucho placer trabajar en la Unidad de Publicaciones, entre otras
cosas, porque hay un grado interdisciplinar sumamente interesante. Actualmente,
el comité editorial es presidido por la historiadora, docente e investigadora Patricia
Berrotardny esta integrado por Mdnica Rubalcaba, especialista en Letras; Matias
Bruera, socidlogo, critico cultural e investigador; vy yo, que me ocupo de una tarea
mas bien instrumental, que se vincula con la experiencia que tengo en edicién y
tiene que ver con el circuito que se establece entre el texto terminado por el autor
y lainstancia de correccion cientifica, disefio e imprenta.

SyV:—;Qué nos podés contar acerca de la recepcién que tiene la iniciativa dentro
de la comunidad académica?

CG:— Larecepcion es maravillosa. El hecho de que la universidad cuente con un espa-
cio de edicion y difusion de la produccién propia de profesores-investigadores, gra-
duados y estudiantes de las distintas areas del Departamento es, realmente, muy
valorado. Cada ano son muchos mas los trabajos que se acercan y eso hace que
sea mas dificil el proceso de seleccién. Para ello, contamos con un jurado suma-
mente profesional y con criterios de seleccion determinados por el comité edito-
rial que buscan garantizar la representatividad de las distintas areas que integran
esta unidad académica.

SyV:—;Qué desafios tienen de cara al futuro?

CG:— Lo que hemos advertido en el Ultimo tiempo es que hay una produccién cien-
tifica que no encuadra especificamente en las series pero que merece ser tenida
en cuenta, por ejemplo, seminarios muy interesantes que genera la universidad,
donde hay una circulacién de conocimiento que no siempre es sistematizado y
que tal vez no aplicaria para las series que tenemos previstas. El desafio, enton-
ces, es poder generar estas publicaciones ad hoc de las series, que den cuenta del
enorme dinamismo que tiene el Departamento en la producciéon de conocimiento.

SyV:—Como comunicadora social, ;qué opinidn te merecen estos espacios de
divulgacioén cientifica?

CG:—Para un comunicador social tener la posibilidad de editar textos es siempre mara-
villoso. Me parece muy importante poder sistematizar el conocimiento tanto de
la investigacién mas pura como también de los procesos de extension. Para los
comunicadores sociales todo material es publicable: los textos se pueden resigni-
ficar, los contenidos pueden ir tomando diversos formatos y circular por diferen-
tes instancias.
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Contar con la Unidad de Publicaciones —un espacio diversificado, que tiene
una trayectoria y un nivel de articulacion extrainstitucional importante— es sumar
y poner en valor la produccion cientifica por diferentes canales de comunicacion.

Los libros editados por la Unidad de Publicaciones del Depar-
tamento de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de
Quilmes estan disponibles en el sitio web oficial: http://unida-

ddepublicaciones.web.ung.edu.ar/
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Cortés, R.(2018). Vincent y los monstruos. [Fragmento]

EL MIKILO, UNA PRODUCCION TRANSMEDIA,
por Herndn Gastén Benedetti
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EL MIKILO, UNA PRODUCCION
TRANSMEDIA

llustracion de esta p
[Proyecto transmedia). Arge

Por Herndn Gaston Benedetti

EL MIKILO ES UN PROYECTO TRANSMEDIA REALIZADO ENTRE 2015 Y 2016 Y PRESENTADO
como Trabajo Integrador Final de la Especializaciéon en Comunicacion Audiovisual
Digital de la Universidad Nacional de Quilmes en 2017. Tiene su eje en el encuen-
tro entre la identidad cultural quilmefia y las nuevas plataformas comunicacionales.

A partir de una leyenda de los pueblos Quilmes (el Mikilo), se pensé una narrati-
va transmedia integrada por un cortometraje animado de 25 minutos de duracién,
dos videojuegos: “La leyenda del Mikilo” y “Las reliquias del Mikilo”, y una pagina
web (http://elmikilo.wixsite.com/2016) con una fotogaleria, donde Ixs usuarixs pue-
den votar por su personaje favorito o por aspectos de una eventual continuacion del
proyecto.

De este modo, se busca mediante el uso de las herramientas digitales promover
una expresion propia de los diferentes géneros y subgéneros narrativos, transfor-
mandolos en un relato innovador que puede ser abordado desde diferentes espacios.

La trama ficcional del cortometraje animado®1 incluye tépicos de dos géneros
audiovisuales que son intervenidos culturalmente: el policial y el fantastico. Hay un
crimen, una investigacion, la revelacion de un actor sobrenatural (la deidad Mikilo) y
un enfrentamiento con él. Todo transcurre en los espacios de la ciudad de Quilmes.

Gaston, un joven de clase media quilmeno, decide buscar al asesino de su herma-
no, un exitoso arquedlogo local, para cobrar venganza. Sin saberlo, se adentra en una
cadena de asesinatos que parecen tener como protagonista a una entidad malvada
del pueblo diaguita: el Mikilo.

Se presentan situaciones caracteristicas tanto del género como de la vida cotidia-
na, que permiten la integracién de las especificidades del ser quilmefio y sostienen, al
mismo tiempo, un “retorno” de lo reprimido culturalmente: las creencias de los pue-
blos originarios, que conforman un substrato simbdlico de nuestro pais.

Es una tensién entre convenciones reconocibles de la globalizacion vy las resisten-
cias de nuestras propias historias. Como afirma Tabarrozzi (2016): “Replicar algunos
géneros surgidos originalmente en Estados Unidos presenta numerosos enigmas y

1 Elcortometraje puede verse en maxima calidad en https://vimeo.com/176608414
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problemas conceptuales-culturales (...) son motivo de trabajo para muchos realiza-
dores que deben generar efectos «universales » pero desde metéaforas e imagenes
«locales »” (p.26).

Enlo que respecta al escenario del panorama audiovisual contemporaneo, este tra-
bajo se aproxima a la serie Payé (Camilo Gémez Montero, 2011), realizada en el mar-
co del Plan Operativo de Fomento a la Produccién de Contenidos para la TV Digital
de la Republica Argentina y que consta de una serie de capitulos que narran la histo-
ria de diversos personajes de la mitologia del Litoral argentino en escenarios reales.

Incorporar al imaginario contemporaneo y a sus modos de narrar esta imagen nati-
va, regional y nacional con tecnologias y programas digitales accesibles actuales (como
eliClone o el Game Maker) a un tipo de produccion universitaria y autogestiva revela
también una correspondencia entre estética y modos de hacer propios.

La experiencia se nutre de mis propias practicas como docente en la escuela secun-
daria, en donde exploramos las posibilidades de la animacion con las herramientas a
disposicién. En este sentido, el presente trabajo es también exploratorio, ya que con-
creta una articulacién de las herramientas tedricas del posgrado con la praxis. Diversi-
fica larepresentacion centrada en los modos documentales y televisivos, para mostrar
que las posibilidades de creacion son amplias y no implican la pérdida de un sentido
de pertenencia. Se abre al campo de los videojuegos, como condicion expandida del
mundo audiovisual (Cabello, 2009) v la interaccion colectiva.

En resumen, esta narrativa transmedia busca explorar la identidad cultural quil-
mena, pero manteniendo ciertos cruces y conexiones con la dimension universal y
global del género trabajado. Dentro del proceso de inclusion/exclusién globalizante,
la narrativa articula la légica de lo global y las dindmicas propias de nuestra cultura a
través de las distintas plataformas comunicacionales.
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Cortés, R.(2017). Sefiora mariposa. [Fragmento]

Todos los nimeros de Sociales y Virtuales pueden recorrerse

através del link http://socialesyvirtuales.web.ung.edu.ar/
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